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Extended Abstract
Introduction: Any educational design, planning, or intervention fundamentally 
requires a precise understanding of the learner and must be grounded in sound 
anthropological foundations. This necessity becomes even more important during 
childhood. Historically, childhood was not recognized as an independent identity 
or a distinct developmental stage; rather, children were often regarded merely as 
miniature adults. The conceptualization of childhood as a unique period charac-
terized by specific qualitative features and developmental needs is a relatively 
modern construct that emerged less than two centuries ago. At the same time, a 
deeply religious society such as Iran faces considerable ambiguity when engaging 
with modern approaches to early childhood education (e.g., Montessori, Reggio 
Emilia, and Waldorf). This ambiguity stems from the fact that the relationship be-
tween the modern concept of childhood and the cultural-religious foundations of 
Islamic society—particularly the Quran—has not been adequately articulated. A 
review of the existing literature indicates that previous studies have either adopted 
an eclectic combination of Western and Islamic perspectives without a coherent 
philosophical foundation or, when examining the Quran, have focused primarily 
on the deficiencies and vulnerabilities of children while neglecting their capaci-
ties and potentials. Therefore, the central objective of this study is to clarify the 
concept of the child and childhood by developing a coherent philosophical-educa-
tional framework grounded in the Quran, the most authoritative text in Islam. This 
framework is intended to serve as a criterion for evaluating and contextualizing 
contemporary educational theories.
Methods: To develop a precise understanding of childhood in the Quran, this 
qualitative study employed linguistic and conceptual analysis. In linguistic anal-
ysis, concepts are examined within the specific semantic and textual context in 
which they occur. Accordingly, the study was conducted in two main stages. First, 
all Quranic terms referring to a child (including Tifl, Saghir, Sabi, Ghulam, and 
Bunayy) were extracted and analyzed. Second, the terms describing childhood as a 
biological and developmental stage (including concepts such as Da‘f [weakness], 
Quwwah [strength], and La‘ib [play]) were examined. To accurately identify the 
semantic components of childhood, the researcher drew upon etymological anal-
ysis, the examination of antonyms (such as Bulugh [maturity/puberty] and Hilm 
[forbearance and intellectual maturity]), authoritative Quranic exegesis (particu-
larly Al-Mizan), and Islamic traditions (Hadith) in order to construct a comprehen-
sive semantic network of the concept of childhood.
Findings: The findings indicate that a morphological and contextual analysis of 
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Quranic vocabulary reveals profound dimensions of the child’s existence. The 
term Tifl denotes flexibility, softness (na‘im), innocence, and a state of weakness 
relative to the stage of maturity. The term Saghir implies smallness in both age 
and capability. The term Sabi highlights the presence of strong desires alongside 
an underdeveloped capacity for self-control and volition. Furthermore, Bunayy 
indicates the child’s exemption from responsibility and complete dependence on 
parents, who are viewed as the primary shapers of the child’s character.
In addition, the analysis of concepts associated with the childhood period demon-
strates that the Quran characterizes this stage through three key features: weak-
ness, strength, and play. While children exhibit weaknesses in cognitive, emotion-
al, and volitional dimensions, they simultaneously possess remarkable strengths in 
mobility, curiosity, need-seeking, and learning. Play (La‘ib) is not portrayed in the 
Quran as a futile activity; rather, it is presented as a rule-governed activity driven 
by imaginative goals that serves as an important means of cultivating rationality 
and emotional balance in later life.
Synthesizing these findings, the Quranic concept of the child and childhood can be 
understood through six foundational components:
Flexibility and Changeability: A high capacity for learning, formation, and trans-
formation (existential softness as opposed to rigidity).
Weakness: Evident in intellectual, cognitive, volitional, and emotional dimen-
sions, thereby necessitating the attainment of maturity and reason.
Indeterminacy: The child does not possess a fixed and predetermined character 
(Shakilah) or an absolute destiny determined by prior actions.
Actual Innocence: A state of freedom from sin resulting from the absence of fully 
developed agency and volition, despite possessing the inherent potential for both 
good and evil.
Strength: Manifested in high levels of physical activity, curiosity, and rapid learn-
ing.
Imaginative Capacity: Expressed through a strong inclination toward play (La‘ib).
Conclusion: The most significant contribution of this study is its presentation of 
a layered, dynamic, and non-reductionist understanding of childhood. In contrast 
to one-dimensional perspectives that regard the child either as fundamentally de-
ficient and weak or as inherently pure and idealized, the Quran presents childhood 
as a stage characterized by the simultaneous coexistence of weakness and strength. 
This dialectical perspective suggests that educational practices should be designed 
to support children’s vulnerabilities while actively cultivating and utilizing their 
strengths.
Furthermore, the meaningful status accorded to play and its connection with im-
agination elevates play from a mere recreational activity to an educational neces-
sity, thereby underscoring the importance of storytelling, symbolic thinking, and 
metaphorical expression during childhood. Ultimately, this coherent conceptual 
framework, grounded in Islamic epistemology, provides researchers, educators, 
and policymakers with a robust analytical tool for critically evaluating, contextu-
alizing, adapting, or critiquing contemporary Western psychological and educa-
tional theories.
Keywords: Child, Analysis, Quran, Weakness, Will, Innocence, Flexibility. 
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ایخ ِتل‌وهنازر صعم ِفعض زا :نآرق رد یکدوق ات هنامو کو کدوک و

نرگس سادات سجادیه1

چکیده

هــر طرحــی بــرای تربیــت، بــر پایــۀ نگرشــی نســبت بــه متربــی تکویــن مــی یابیــد. در ایــن میــان، تدویــن 

ــرا بــدون ایــن  ــر مبنــای بازخوانــی متــن دینــی، امــری ضــروری اســت؛ زی ــری از کــودک و کودکــی ب تصوی

تصویــر، طــرح تربیتــی بــرای ایــن دوران قابــل شــکل‌گیری نیســت و بــدون ایــن طــرح و در فضایــی مبهــم 

و ســرگردان، نحــوۀ مواجــه مــا بــا رویکردهــای موجــود تربیــت در دوران کودکــی، در چنبــرۀ رد و تأییدهــای 

ــی  ــا در تحلیل ــر دارد ت ــتا، در نظ ــن راس ــر در همی ــش حاض ــود. پژوه ــار می‌ش ــتوانه گرفت ــوری و بی‌پش ص

زبانــی- مفهومــی ناظــر بــه قــرآن )در مقــام معتبرتریــن متــن دینــی اســام(، تصویــر کــودک و دوران کودکــی 

را وضــوح بخشــد. در ایــن راســتا، رویکــرد روشــی مــورد اســتفاده، رویکــرد تحلیــل زبانــی و تحلیــل مفهومــی 

بــوده اســت. در بخــش نخســت و بــا بررســی واژگان توصیفگــر کــودک در قــرآن، مؤلفه‌هــای مقــوم »کــودک« 

اســتنباط شــد. مؤلفه‌هایــی چــون انعطاف‌پذیــری، معصومیــت، دلنــوازی و شــیرینی، میــل شــدید و آزمنــدی 

و شــهوت، ضعــف در بعــد فکــری، ضعــف در بعــد احساســی، ضعف در بعــد ارادی و معافیت از مســئولیت 

و وابســتگی بــه والدیــن و مربیــان، مؤلفه‌هــای مقــوم »کــودک« در قــرآن اســت. در بخــش دوم و بــا نظــر بــه 

ــن مشــخصه‌های دوران  ــوان مهم‌تری ــازی، به‌عن ویژگی‌هــای دوران کودکــی، ســه ویژگــی ضعــف، قــوت و ب

کودکــی احصــا شــد. بــر ایــن اســاس و بــا رویکــردی مفهومــی می‌تــوان گفــت مفهــوم کــودک و کودکــی بــا 

شــش مؤلفــه مقــوم تصویــر شــد. مؤلفه‌هایــی چــون ضعــف در ابعــاد شــناختی، گرایشــی و ارادی، عــدم تعیــن، 

معصومیــت بالفعــل، قــوت در تحــرک و کنجــکاوی و خیــال‌ورزی و انعطاف‌پذیــری و قابلیــت تغییــر.
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مقدهم

هــر طرحــی بــرای تربیــت، نیازمنــد شــناخت متربــی و مبتنی‌بــر مبانــی انســان شــناختی اســت. 
در ایــن میــان، در دوران کودکــی ایــن نیازمنــدی بــه صــورت مضاعــف مطــرح اســت؛ زیــرا کــودک 
و کودکــی، در قدیــم نــه به‌عنــوان مفهــوم و دورانــی مجــزا از بزرگســالی بلکــه در راســتای آن و در 
ــی دارای  ــتقل و دوران ــی مس ــوان مفهوم ــی به‌عن ــودک و کودک ــر ک ــد. عم ــف می‌ش درون آن تعری
تمایــز کیفــی بــا بزرگســالی، کمتــر از دویســت ســال اســت. براســاس ایــن انــگاره جدیــد، وجــود 
کــودک دارای مقتضیاتــی متفــاوت از بزرگســال اســت و دوران کودکــی، دورانــی ویــژه و متمایــز از 
بزرگســالی اســت و بــرای مواجه‌هــای تربیتــی بــا کــودک، بایــد ایــن اقتضائــات خــاص و ویژگی‌هــا 

را در نظــر آورد. 
از‌ســوی‌دیگر، جامعــه مــا در مقــام جامعــه‌ای کــه دیــن در تاروپــود آن در هــم تنیــده اســت، در 
ــی در دوران کودکــی، دچــار ســردرگمی و پریشــانی اســت. از یک‌ســو، همــان  فعالیت‌هــای تربیت
گونــه کــه بیــان شــد کــودک در تربیــت ســنتی، متمایــز از بزرگســال در نظــر گرفتــه نمی‌شــد )حاتمی، 
1395( و از طــرف دیگــر، اعتبــار مفهــوم نوظهــور کودکــی در دنیــای امــروز، بــرای مــا در هالــه‌ای 
از ابهــام اســت. بــه ســخن دیگــر، ارتبــاط مفهــوم کودکــی امــروز و رویکردهــای تربیــت در دوران 
ــا پشــتوانه فرهنگــی- دینــی جامعــه مــا مشــخص نیســت و همیــن امــر،  کودکــی منتــج از آن، ب
مواجــه مــا بــا ایــن رویکردهــا را دچــار ابهــام می‌ســازد. بــرای روشــن شــدن ایــن مواجــه، لازم اســت 
ســنگ محکــی در مقــام معیــار فراهــم آیــد کــه برآمــده از زمینــه دینــی- فرهنگــی مــا باشــد. از ایــن 
رو، مســئله اساســی ایــن پژوهــش تدویــن مفهومــی فلســفی از دوران کودکــی اســت کــه مبتنی‌بــر 
متــن دینــی باشــد. ایــن مفهــوم، از یــک ســو منتــج از قــرآن اســت و ازســوی‌دیگر، تــاش شــده تــا 
ســازواری فلســفی در آن مــد نظــر قــرار گیــرد. در ادامــه، بــا مــرور پیشــینه، ایــن خــاء بــه صورتــی 

برجســته‌تر نشــان داده خواهــد شــد.

پیشین هپژوهش

در سـال‌های اخیـر، تلاش‌هایـی از دو سـو انجـام شـده اسـت. از یـک سـو، برخـی پژوهش‌هـا 
ناظـر بـر مشـخص سـاختن مفهـوم کودکـی بوده‌انـد. ازجملـه خسـرونژاد )1384( در مقالـه خـود 
بـا عنـوان »مفهـوم کودکـی و ادبیـات کـودک«، تلاش کـرده اسـت تـا مفهـوم کودکـی را واکاوی و 
تدویـن کنـد؛ صفـری شـالی و عباسـی )1403( تلاش کرده‌انـد تـا در مقالـه خویـش بـا عنـوان 
»بایسـته‌های مطالعـات کودکـی به‌عنـوان حـوزه‌ای میـان رشـته‌ای: تعریـف کـودک« بـا مبنـا قـرار 
دادن برسـاخت‌گرایی اجتماعـی، تعریفـی تلفیقـی از کودکـی ارائـه دهند. در عین حـال، نپرداختن به 
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زیرسـازهای فلسـفی، سـایه التقاطـی بـودن را بـر سـر ایـن تعریـف پررنگ سـاخته اسـت. همچنین 
سـجادیه و آزادمنـش )1395( تلاش کرده‌انـد در پژوهـش خـود بـا عنـوان »زیرسـاخت‌های مفهوم 
کودکـی در تطـور تاریـخ: به سـوی مفهومی اسلامی از کودکی« با واکاوی سـیر تطـور مفهوم کودکی، 
مؤلفه‌هـای مهـم کودکـی از منظـر رویکـرد اسلامی عمـل را تدویـن کننـد. در عیـن حـال، ایـن مقاله 

هنـوز بـه تعریفـی دقیـق از دوران کودکـی دسـت نیافتـه اسـت.
از دیگــر ســو، برخــی دیگــر از پژوهش‌هــا تــاش کرده‌انــد رویکردهــای موجــود را بــا نگاهــی 
اســامی مــورد نقــد و ارزیابــی قــرار دهنــد. بــرای نمونــه کیانــی و صحــراکاری )1401( در مقالــه 
کیــد بــر  خــود بــا عنــوان »تبییــن رویکــرد معنــوی والــدوروف بــه تربیــت کــودکان و نقــد آن بــا تأ
ــرار داده اســت و  ــی ق ــد و ارزیاب ــورد نق ــدوروف را م ــرد اشــتاینر- وال ــای اســامی« رویک آموزه‌ه
ســجادیه و صابــری )1402( در پژوهــش خــود بــا عنــوان »تبییــن و ارزیابــی مبانــی فلســفی نظریــه 
تربیتــی رجیــو امیلیــا: نگاهــی از منظــر رویکــرد اســامی عمــل« تــاش کرده‌انــد تــا رویکــرد رجیــو 
امیلیــا را از منظــر اســامی مــورد نقــد و ارزیابــی قــرار دهنــد. امــا روشــن نبــودن مفهــوم کــودک و 

کودکــی از رویکــرد دینــی، باعــث شــده تــا ایــن ارزیابی‌هــا همــه جانبــه و دقیــق نباشــند. 
تنهــا یــک پژوهــش بــا نــگاه مفهوم‌پردازانــه تــاش کــرده تــا مفهــوم کــودک را در قــرآن واکاوی 
کنــد. افــروغ، خــان محمــدی و ربانــی )1399( در مقالــه‌ای بــا عنــوان »مفهــوم فرهنگــی اجتماعــی 
کودکــی از دیــدگاه قــرآن« بــه واکاوی ایــن مفهــوم در قــرآن پرداختــه‌ و تــاش کرده‌انــد تــا مؤلفه‌هــای 
مقــوم آن را مشــخص نماینــد. در ایــن مقالــه، بــا تمرکــز بــر چهــار پرســش مفهــوم کودکــی مــورد 
ــودن  ــا فرهنگــی ب ــودن ی ــی ب ــه اســت. در پرســش نخســت، پرســش از طبیع ــرار گرفت واکاوی ق
ماهیــت کــودک اســت. پرســش دوم ناظــر بــر هویــت کــودک در نســبت بــا بزرگســالی اســت. در 
پرســش ســوم، کودکــی در ربــط میــان عاملیــت و ســاختار مــورد توجــه قــرار گرفتــه و در پرســش 
ســوم، بحــث بــر ســر ماهیــت ارزشــی کــودک اســت. پاســخ مقالــه بــه ایــن پرســش‌ها منجــر بــه 
ــف جســمی و  ــی، دارای ضع ــرت اله ــه فط ــور ب ــه، مفط ــا هشــت مؤلف ــی ب ــوم کودک ــن مفه تکوی
ــاوت  ــت دارای خلقــت متف ــه بزرگســالی و در نهای ــی و علمــی و روحــی، وابســته ب جنســی، عقل
تعریــف شــده اســت. مقالــه مــورد بررســی بــا وجــود ورود مناســب بــه ایــن عرصــه از فقــدان نــگاه 
فلســفی- تربیتــی رنــج می‌بــرد. ایــن فقــدان باعــث شــده، در بررســی مذکــور تنهــا ضعف‌هــا دیــده 
ــروری  ــد ض ــر می‌رس ــه نظ ــن‌رو، ب ــوند. ازای ــر آورده نش ــا در نظ ــا و توانمندی‌ه ــود و بالقوگی‌ه ش

اســت ایــن مفهــوم پــردازی یکبــار بــا نگــرش تربیتــی- فلســفی نیــز صــورت پذیــرد. 
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رویکر دروش ی

بــر مبنــای مســئله اصلــی ایــن پژوهــش و مــرور پیشــینه، می‌تــوان گفــت پرســش اساســی پژوهــش 
حاضــر، پرســش از ماهیــت کودکــی و کودکــی در قــرآن اســت. ایــن پرســش، خــود در دو فــاز واژگان 
توصیفگــر کــودک و واژگان توصیفگــر کودکــی مــورد توجــه قــرار گرفتــه اســت. در ادامــه تــاش شــده 
ــا بــا تکویــن شــبکه معنایــی، کــودک و کودکــی از منظــر قــرآن تعریــف شــوند. رویکــرد روشــی  ت
ــوده اســت.  ــاً رویکــرد تحلیــل زبانــی و تحلیــل مفهومــی ب مــورد اســتفاده در ایــن پژوهــش عمدت
ــری،  ــم )باق ــرار می‌دهی ــورد ملاحظــه ق ــن م ــک مت ــه ی ــوم را در دامن ــک مفه ــی، ی ــل زبان در تحلی
ســجادیه و توســلی، 1389(. بــرای ایــن نــوع تحلیــل مفهومــی لازم اســت ابتــدا همــه واژگانــی کــه 
معــرف آن مفهــوم هســتند و در متــن مذکــور بــه معانــی متــرادف بــه‌کار ‌رفته‌انــد، احصــا شــود و 
مؤلفه‌هــای معنایــی آن‌هــا مــورد تحلیــل قــرار گیــرد. همچنیــن ابعــادی از مفهــوم در متــن مذکــور، از 
تحلیــل مــوارد متضــاد به‌دســت خواهــد آمــد. بــه همیــن منظــور، در تحلیــل مفهــوم کودکــی در قــرآن، 
ابتــدا بایــد بــه واژگان توصیف‌گــر ایــن مفهــوم کــه بــه گونــه‌ای در تــرادف بــا یکدیگــر به‌کار‌گرفتــه 
شــده‌اند، پرداخــت. در خــال پرداخــت بــه ایــن واژگان، هرجــا مــورد متضــاد قابــل توجهــی هــم بــه 
نظــر رســیده کــه در متــن قــرآن مطــرح شــده و می‌توانــد ابعــاد مفهومــی روشــنگر دیگــری بــه دســت 
دهــد، در ذیــل بحث‌هــا مــورد ارزیابــی و تحلیــل قــرار گرفته‌اســت. ازایــن‌رو، بخــش مجزایــی بــه 

متضادهــا اختصــاص نیافتــه اســت. در ایــن بخــش، بــه ایــن واژه‌هــا خواهیــم پرداخــت. 

یافت‌ههایت حقیق 

واژگت ناوص‌فیگک رو کدوم ؤلف‌ههایعم نای‌نآ یها
طفل

واژه »طفــل«، نزدیک‌تریــن واژه قرآنــی بــه کــودک اســت و بیــش از بقیــه واژه‌هــا در معنــای کــودک 
بــه‌کار ‌رفتــه اســت. ایــن واژه در چهــار موضــع بــه‌کار ‌رفتــه کــه تحلیــل ایــن مواضــع و ســیاق آن‌هــا 
می‌توانــد روشــنگر مؤلفه‌هــای معنایــی آن باشــد. در نخســتین موضــع در ســوره حــج می‌خوانیــم: 
»... وَ نُقِــرُّ فِــی اَلْأَرْحــامِ مــا نَشــاءُ إِلــى أَجَــلٍ مُسَــمّى ثُــمَّ نُخْرِجُكُــمْ طِفْــا ثــم لتبلغــوا اشــدکم:...« )و 
آنچــه را مشــیت مــا بــر آن قــرار گیــرد در رحم‌هــا قــرار می‌بخشــیم تــا بــه وقتــی معیــن، آنــگاه شــما 
را به‌صــورت طفلــی بیــرون آریــم تــا ســپس بــه حــد بلــوغ و رشــد خــود برســید(1 )حــج، ۵(. در ایــن 
آیــه، طفــل در مقابــل رشــد و بلــوغ آمــده اســت. همچنیــن در موقعیتــی شــبیه بــه ایــن آیــه در ســوره 
كُمْ...« )پــس شــما را ) از رحــم مــادر(  غافــر آمــده اســت: » ...ثُــمَّ یُخْرِجُكُــمْ طِفْــلًا ثُــمَّ لِتَبْلُغُــوا أَشُــدَّ

1. در ترجمه آیات از ترجمه الهی قمشه‌ای بهره برده‌ام. 
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طفلــی بیــرون آورد تــا آنکــه بــه ســن رشــد و کمــال برســید( )غافــر، ۶۷(. 
راغــب در ذیــل ایــن آیــه در معنــای طفــل می‌نویســد: »الولــد مــا دام ناعمــا: فرزنــد تــا 
هنگامــی کــه نــرم اســت« )راغــب اصفهانــی، 1992، ص ۵۲۱(. از ایــن تعریــف می‌تــوان یکــی 
از ویژگی‌هــای مهــم کــودک را »ناعــم« بــودن دانســت. ناعــم از یــک ســو بــه معنــای نــرم و 
ــیرینی را دارد  ــوازی و ش ــی از دلن ــود معنای ــوی‌دیگر در خ ــت و ازس ــر اس ــی و انعطاف‌پذی صیقل
)تفتازانــی، ۱۳۷۰(. بنابرایــن می‌تــوان گفــت یکــی از ویژگی‌هــای مهــم »کــودک« از نــگاه قــرآن، 
»انعطاف‌پذیــری« اوســت. ازســوی‌دیگر، دلنــوازی و شــیرینی، مؤلفــه‌ای دیگــر از معنــی ناعــم در 
معنــای طفــل اســت. شــاید بتــوان ایــن دلنــوازی و شــیرینی را کــه در تقابــل بــا ســختی و بــدی 
قــرار دارد، حاکــی از معصومیــت و پاکــی کــودک، عــدم آغشــتگی وی بــه پیرایه‌هــا و آلودگی‌هــا 
بزرگســالانه و نشــان از نوعــی پــاک طینتــی و خیــر بــودن وی در نظــر گرفــت. ایــن مطلــب را در 

ادامــه بــا شــواهد دیگــری پــی خواهیــم گرفــت. 
ازسـوی‌دیگر، در هر دو آیه، طفل بودن در مقابل بلوغ و رشـد قرار گرفته ‌اسـت؛ زیرا در ادامه 
کیـد بـر مرحلـه‌ای جدیـد از زندگـی مـد نظر قـرار گرفتـه، از حالتـی متمایز و  آیـه کـه بـا واژه »ثـم«، تأ
متفـاوت از حالـت طفولیـت یعنـی رشـد و بلـوغ سـخن رفتـه اسـت. در نظـر گرفتـن معنـای رشـد 
یعنی هدایت و نیز بلوغ و رسـش )تفتازانی، ۱۳۷۰(، ما را بر آن می‌دارد تا طفل را که در سـوی 
مقابـل آن به‌کار‌گرفتـه شـده، واجـد نوعـی از خامـی و سرگشـتگی بدانیـم. از ایـن رو، می‌تـوان گفت 
ویژگـی دیگـر طفـل از نـگاه قـرآن، نوعـی از ضعـف و نـارس بودن اسـت. برای روشـن بـودن ابعاد 

ایـن خامـی و نـارس بـودن، واژه »بلـوغ« را مـورد توجه بیشـتر قـرار می‌دهیم. 
راغــب اصفهانــی، »بلــوغ« را »رســیدن بــه مقصــد و غایــت چیــزی« تعریــف می‌کنــد خــواه ایــن 
مقصــد مــکان باشــد یــا زمــان یــا حــدی کــه بــرای چیــزی تعییــن شــده باشــد و در ادامــه می‌گویــد گاه 
»نزدیــک شــدن بــه ایــن مقصــد« نیــز »بلــوغ« نامیــده می‌شــود )راغــب اصفهانــی، 1992: ۱۴۴(. 
ابــن فــارس )1979: ۳۰۱( نیــز بــا تأییــد ایــن دو معنــا از »بلــوغ« رســیدن و نیــز مشــرف شــدن 
بــه مقصــد را معانــی بلــوغ می‌دانــد. از‌ایــن‌رو می‌تــوان گفــت، منظــور از بلــوغ کــودک، رســیدن یــا 
نزدیــک شــدن بــه حــدی اســت کــه بــرای وی مشــخص شــده اســت. ایــن حــد می‌توانــد در ابعــاد 
مختلــف، ســطوح ویــژه‌ای باشــد. طفولیــت در مقایســه بــا ایــن حــدود، حالتی اولیــه و آغازیــن دارد. 
ــب  ــاد جل ــن ابع ــی از ای ــه برخ ــا را ب ــه م ــرآن، توج ــژه ق ــه وی ــی ب ــون دین ــت‌وجو در مت جس
ــه  ــت ک ــوغ نخس ــت. بل ــرده اس ــاد ک ــوغ ی ــوع بل ــه ن ــح از س ــورت صری ــه ص ــرآن، ب ــد. ق می‌کن
ــرآن  ــه ‌اســت. در ق ــرار گرفت ــر ق ــد نظ ــم« م ــوغ حل ــام »بل ــا ن ــه رســش جنســی اســت ب ــر ب ناظ
ــمْ...«  ــن قَبْلِهِ ــنَ مِ ــتَأْذَنَ الَّذِی ــا اسْ ــتَأْذِنُوا كَمَ ــمَ فَلْیَسْ ــمُ الْحُلُ ــالُ مِنكُ ــغَ الْأَطْفَ ــم: »وَإِذَا بَلَ می‌خوانی
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ــه  ــه ک ــان گون ــد؛ هم ــازه کنن ــب اج ــما کس ــد از ش ــیدند، بای ــوغ رس ــه بل ــما ب ــودکان ش ــون ک )چ
آنــان کــه پیــش از ایشــان بودنــد کســب اجــازه کردنــد...( )نــور،۵۹(. در اینجــا، بلــوغ حلــم 
ــه  ــه شــود. همان‌گون ــاق اجــازه گرفت ــه ات ــرای ورود ب ــد ب ــس‌از آن بای ــه پ نقطــه‌ای دانســته شــده ک
ــک  ــن اســت. از ی ــراد و والدی ــش اف ــرای نحــوۀ من ــاری ب ــوغ« در اینجــا معی ــان شــد، »بل ــه بی ک
ــدی  ــاز فراین ــد 19: 215(1 آغ ــری، جل ــر رشــد جنســی اســت )طب ــه ناظــر ب ــوغ ک ــن بل ســو، ای
 اســت کــه در نهایــت بــه آمادگــی بــرای ازدواج و مرحلــه جدیــدی بــه نــام »بلــوغ نــکاح«
 می‌انجامــد. در واقــع، آغــاز رســش جنســی بــا نــام »بلــوغ حلــم« و پایــان آن، بــا عبــارت 
»بلــوغ نــکاح«2 مطــرح شــده اســت. ازســوی‌دیگر، راغــب اصفهانــی، در ذیــل ایــن آیــه، معنایــی 
موســع‌تر بــرای »بلــوغ حلــم« مطــرح کــرده اســت. او بــا نظــر بــه معنــای حلــم یعنــی خویشــتنداری 
ــه  ــادر ب ــرد ق ــه ف ــت ک ــد اس ــدی از رش ــم«، ح ــوغ حل ــور از »بل ــت منظ ــد اس ــاری، معتق و بردب
خویشــتن‌داری باشــد: »زمــان البلوغ،‌وســمی‌الحلم لكــون صاحبــه جدیــرا بالحلــم: زمــان بلــوغ از 
آن رو زمــان حلــم نامیــده شــده کــه حلــم بــرای فــرد بالــغ، شایســته اســت« )راغــب، ۱992، جلــد 
اول: ۲۵۳(. ازآنجاکــه خویشــتن‌داری، مســتلزم وجــود اراده در آدمــی اســت، می‌تــوان بلــوغ حلــم 
را آغــاز پدیدارگشــتن نیــروی اراده در آدمــی بــه شــمار آورد. ازایــن‌رو، بعــدی از ضعــف طفــل را 

ــت.  ــف ارادی دانس ــوان ضع می‌ت
در قــرآن، از نــوع دیگــری از بلــوغ نیــز ســخن رفتــه اســت کــه »بلــوغ اشــد« نــام گرفتــه ‌اســت. 
ایــن نــوع بلــوغ در چنــد موضــع مــد نظــر قــرار گرفتــه کــه مقایســه و تحلیــل آن‌هــا می‌توانــد مــا 
را در دســتیابی بــه ماهیــت آن کمــک کنــد. موضــع نخســت، هنگامــی اســت کــه خداونــد بــه ابعــاد 
جســمانی طفــل اشــاره می‌کنــد و پایــان طفولیــت یــا غایــت آن را »بلــوغ اشــد« نــام می‌نهــد: »هُــوَ 
كُمْ...«  طْفَــۀٍ ثُــمَّ مِــنْ عَلَقَــۀٍ ثُــمَّ یُخْرِجُكُــمْ طِفْــلًا ثُــمَّ لِتَبْلُغُــوا أَشُــدَّ ــن تُــرَابٍ ثُــمَّ مِــن نُّ ــذِی خَلَقَكُــم مِّ الَّ
)اوســت خدایــی کــه شــما را از خــاک )ناچیــز( بیافریــد و ســپس از قطــره آب نطفــه و آن گاه از 
خــون بســته علقــه، پــس شــما را )از رحــم مــادر( طفلــی بیــرون آورد تــا آنکــه بــه حــد رشــد خــود 
ــوغ اشــد از  ــزان  می‌نویســد: »حــد بل برســید...( )غافــر، ۶۷(. علامــه طباطبایــی در تفســیر المی
عمــر آدمــى آن زمانــى اســت كــه نیــروى بدنــى انســان بــه حــد كمــال مى‌رســد« )طباطبایــی، ترجمــه 
ــوان گفــت ایــن ســن، ســنی اســت کــه  موســوی همدانــی، 1360، ج ۱۷: ۵۲۵( . از‌ایــن‌رو می‌ت
مراحــل تکویــن انســان بالــغ پایــان می‌یابــد و همــه ابعــاد وی بــه کمــال اولیــه بــرای طــی کــردن 

مســیر زندگــی دســت می‌یابنــد. 

1. مفسران زیادی واژه بلوغ حلم در این آیه را به همین معنا در نظر گرفته‌اند. ازجمله این مفسران می‌توان به آلوسی در تفسیر روح 
المعانی )جلد ۹، ص ۴۰۲( و نیز طبرسی در تفسیر مجمع‌البیان )جلد ۷، ص ۲۴۳( اشاره کرد.

2. نساء
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موضــع دوم دربــارۀ بازگردانــدن امــوال یتیمــان اســت: »لَا تَقْرَبُــوا مَــالَ الْیَتِیــمِ إِلَّا بِالَّتِــی هِیــی 
ــه نحــوی  ــه مــال یتیــم جــز ب ــزَانَ بِالْقِسْــطِ‌...« )و ب ــلَ وَالْمِی هُ‌وَأَوْفُوا الْكَیْ ــدَّ ــغَ أَشُ ــى یَبْلُ أَحْسَــنُ حَتَّ
]هر‌چــه نیکوتــر[ نزدیــک مشــوید، تــا بــه حــد رشــد خــود برســد. و پیمانــه و تــرازو را بــه عدالــت، 
تمــام بپیماییــد...( )انعــام، ۱۵۲(. درواقــع، اعطــای مدیریــت مالــی بــه یتیــم، مســتلزم دســتیابی 
بــه بلــوغ اشــد شــمرده شــده اســت. همچنیــن بــار دیگــر در داســتان حضــرت موســی و حضــرت 
ــا الْجِــدَارُ فَــكَانَ لِغُلَامَیْــنِ یَتِیمَیْــنِ فِــی الْمَدِینَــۀِ وَكَانَ  خضــر8، ایــن موقعیــت تکــرار می‌شــود: »وَأَمَّ
ن  هُمَا وَیَسْــتَخْرِجَا كَنزَهُمَــا رَحْمَــۀً مِّ تَحْتَــهُ كَنــزٌ لَّهُمَــا وَكَانَ أَبُوهُمَــا صَالِحًــا فَــأَرَادَ رَبُّــكَ أَن یَبْلُغَــا أَشُــدَّ
ــكَ...« )و‌امــا دیــوار، از آنِ دو پســر ]بچــه‌[ یتیــم در آن شــهر بــود و زیــر آن، گنجــی متعلــق بــه آن  بِّ رَّ
دو بــود و پدرشــان ]مــردی‌[ نیکــوکار بــود، پــس پــروردگار تــو خواســت آن دو ]یتیــم‌[ بــه حــد رشــد 
برســند و گنجینــه خــود را کــه رحمتــی از جانــب پــروردگارت بــود بیــرون آورنــد...( )کهــف، ۸۲(. 
از‌ایــن‌رو می‌تــوان گفــت، منظــور از »بلــوغ اشــد«، نوعــی رســش فکــری- اجتماعــی اســت کــه در 
طــی آن، فــرد قابلیــت مدیریــت روابــط اجتماعــی- اقتصــادی خویــش را می‌یابــد؛ بنابرایــن »بلــوغ 
اشــد« را می‌تــوان رسشــی چندجانبــه در نظــر گرفــت. از‌ایــن‌رو بــا نظــر بــه معنــای بلــوغ و ابعــاد 
آن می‌تــوان گفــت طفولیــت کــه در مقابــل بلــوغ قــرار گرفتــه، در ابعــاد احساســی، تفکــری و ارادی 

همــراه بــا نوعــی ضعــف در نظــر گرفتــه شــده اســت. 
مــورد چهــارم از کاربــرد واژه »طفــل« در قــرآن را در ذیــل مفهــوم بلــوغ مــورد ارزیابــی قــرار 
دادیــم و ملاحظــه شــد کــه در ایــن معنــا، طفولیــت حاکــی از نوعــی خامــی و عــدم رســش جنســی به 
شــمار می‌آمــد. در کاربــرد پنجــم و آخــر از ایــن واژه نیــز، بــا نظــر بــه همیــن مولفــه معنایــی، نوعــی 
ــنَّ  ــنْ أَبْصَارِهِ ــنَ مِ ــاتِ یَغْضُضْ ــلْ لِلْمُؤْمِنَ ــه ‌اســت: »وَقُ ــرار گرفت مراقبت‌هــای جنســی مــد نظــر ق
ــنَّ وَلَا  ــى جُیُوبِهِ ــنَّ عَلَ ــنَ بِخُمُرِهِ ــا وَلْیَضْرِبْ ــرَ مِنْهَ ــا ظَهَ ــنَّ إِلَّا مَ ــنَ زِینَتَهُ ــنَّ وَلَا یُبْدِی ــنَ فُرُوجَهُ وَیَحْفَظْ
یُبْدِیــنَ زِینَتَهُــنَّ إِلَّا لِبُعُولَتِهِــنَّ أَوْ آبَائِهِــنَّ أَوْ آبَــاءِ بُعُولَتِهِــنَّ أَوْ أَبْنَائِهِــنَّ أَوْ أَبْنَــاءِ بُعُولَتِهِــنَّ أَوْ إِخْوَانِهِنَّ أَوْ 
ابِعِیــنَ غَیْــرِ أُولِــی الْإِرْبَۀِ مِنَ  بَنِــی إِخْوَانِهِــنَّ أَوْ بَنِــی أَخَوَاتِهِــنَّ أَوْ نِسَــائِهِنَّ أَوْ مَــا مَلَكَــتْ أَیْمَانُهُــنَّ أَوِ التَّ
سَــاءِ...« )و زنــان مؤمــن را بگــو تــا چشــم‌ها  فْــلِ الَّذِیــنَ لَــمْ یَظْهَــرُوا عَلَــى عَــوْرَاتِ النِّ جَــالِ أَوِ الطِّ الرِّ
ــت و  ــد و زین ــوظ دارن ــروج و اندام‌شــان را )از عمــل زشــت( محف ــاروا( بپوشــند و ف ــگاه ن )از ن
آرایــش خــود جــز آنچــه قهــرا ظاهــر می‌شــود )بــر بیگانــه( آشــکار نســازند و باید ســینه و بــر و دوش 
خــود را بــه مقنعــه بپوشــانند و زینــت و جمــال خــود را آشــکار نســازند جــز بــرای شــوهران خــود یــا 
پــدران یــا پــدران شــوهر یــا پســران خــود یــا پســران شــوهر یــا بــرادران خــود یــا پســران بــرادران و 
پســران خواهــران خــود یــا زنــان خــود )یعنــی زنــان مســلمه( یــا کنیــزان ملکــی خویــش یــا مــردان 
گاه  اتبــاع خانــواده کــه رغبــت بــه زنــان ندارنــد یــا اطفالــی کــه هنــوز بــر عــورت و محــارم زنــان آ
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نیســتند )و از غیــر ایــن اشــخاص مذکــور احتجــاب و احتــراز کننــد(...(. 
در مجمــوع، تحلیــل واژه »طفــل« در مواضــع بــه ‌کار رفتــه و نیــز ارزیابــی متضــاد آن یعنــی 
بلــوغ و رشــد، نشــان از مؤلفه‌هــای معنایــی چــون: »انعطاف‌پذیــری«، »معصومیــت« و »ضعــف 

در وجــود کــودکان« اســت. 
صغری

ــر«  ــه اســت، واژه »صغی ــه ‌کار ‌رفت ــرآن ب ــی در ق ــودک و دوران کودک ــای ک ــه در معن ــی ک واژۀ دوم
اســت. بررســی ســیاق مــوارد بــه‌ کار‌ رفتــه نشــان می‌دهــد، یــک مــورد از پنــج مــورد از کاربــرد ایــن 
بِّ ارْحَمْهُمَــا  لِّ مِــنَ الرَّحْمَــۀِ وَقُــل رَّ واژه، ناظــر بــه دوران کودکــی اســت: »وَاخْفِــضْ لَهُمَــا جَنَــاحَ الــذُّ
كَمَــا رَبَّیَانِــی صَغِیــرًا« )همیشــه پــر و بــال تواضــع و تکریــم را بــا کمــال مهربانــی نزدشــان بگســتران 
و بگــو: پــروردگارا، چنان‌کــه پــدر و مــادر، مــرا از کودکــی )بــه مهربانــی( بپروردنــد تــو در حــق آن‌هــا 
ــای کوچــک در نظــر  ــه معن ــر« ب ــرد، »صغی ــن کارب ــی فرمــا( )أســرا، ۲۴(. در ای رحمــت و مهربان
گرفتــه می‌شــود. راغــب )راغــب و خســروی، 1383: ۴۰۰ ( معتقــد اســت صغــر، نامــی اســت کــه 
در مقابــل متضــاد خویــش معنــا می‌یابــد و حاکــی از کوچکــی در کنــار امــری دیگــر )بــزرگ( اســت؛ 

بنابرایــن در اینجــا، صغیــر اشــاره بــه خردســال یــا کم‌ســال در مقابــل بزرگســال دارد. 
کوچکــی یــا حقــارت موجــود در واژۀ »صغیــر« بــه قرائــن مختلفــی می‌توانــد بــه کــودک نســبت 
ــن  ــا ای ــت. ام ــنی اس ــه س ــد، قرین ــح داده ش ــه توضی ــتی ک ــن نخس ــه روش ــد. قرین ــده باش داده ش
ــه،  ــراه داشــته باشــد. ازجمل ــه هم ــز ب ــری را نی ــای دیگ ــد صغارت‌ه ــودن ســن، می‌توان کوچــک ب
ــو  ــود: و بگ ــه فرم ــه، می‌نویســد: »و در اینك ــن آی ــل ای ــی در تفســیرالمیزان در ذی ــه طباطبای علام
پــروردگارا ایشــان را رحــم كــن آن‌چنــان كــه ایشــان مــرا در كوچكیــم تربیــت كردنــد دوران كوچكــى 
و ناتوانــى فرزنــد را بــه یــادش مــى‌آورد و بــه او خاطــر نشــان مى‌ســازد، در ایــن دوره كــه پــدر و 
مــادر ناتــوان شــده تــو بیــاد دوره ناتوانــى خــود بــاش و از خــدا بخــواه كــه خــداى ســبحان ایشــان 
را رحــم كنــد، آن چنــان كــه ایشــان تــو را رحــم نمــوده و در كوچكیــت تربیــت كردنــد« )طباطبایــی، 
ترجمــه موســوی همدانــی، 1360، جلــد ۱۳: ۱۰(. قرینه‌ســازی ناتوانــی پــدر و مــادر در زمــان دعــا 
بــا دوران کودکــی فــرد، باعــث شــده تــا علامــه طباطبایــی، در معنــی صغــارت، علاوه‌بــر کوچکــی 
ســن، کوچکــی تــوان را نیــز لحــاظ کنــد. از ایــن رو، در واژه »صغیــر«، مؤلــف معنایــی »ضعــف« 
و »ناتوانــی« بــه ظهــور می‌رســد. ایــن ظهــور می‌توانــد مؤلفــه‌ای اساســی از »کــودک« و »کودکــی« 

را در نــگاه قــرآن نشــان دهــد. 
صبی

واژۀ دیگــری کــه در قــرآن، تناظــر بــا دوران »کودکــی« دارد، واژه »صبــی« اســت. ایــن واژه در دو 
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موضــع بــه‌ کار ‌رفتــه کــه یکــی بــرای اشــاره بــه اعطــای حکمــت در کودکــی بــه حضــرت یحیــی)ع( 
اســت و دیگــری بــه معجــزه‌ای از معجــزات حضــرت عیســی)ع( یعنــی ســخن گفتــن وی در گهــواره 
ــا«  ــاهُ الْحُكْــمَ صَبِیًّ ۀٍ وَآتَیْنَ ــا یَحْیَــى خُــذِ الْكِتَــابَ بِقُــوَّ اشــاره می‌کنــد. در آیــه نخســت می‌خوانیــم »یَ
)‌ای یحیــی، تــو کتــاب آســمانی مــا را بــه قــوت )نبــوت( فراگیــر و بــه او در همــان ســن کودکــی 
مقــام نبــوت بخشــیدیم( )مریــم، ۱۲( و در مــورد دوم ســخن از ســخن گفتــن حضــرت عیســی7 در 
ــا« )مریــم  كَانَ فِــی الْمَهْــدِ صَبِیًّ ــمُ مَــنْ  کودکــی و در گهــواره اســت: »فَأَشَــارَتْ إِلَیْــهِ قَالُــوا كَیْــفَ نُكَلِّ
ــا طفــل گهــواره‌ای ســخن گوییــم؟(  ــه ب ــه طفــل کــرد، آن‌هــا گفتنــد: مــا چگون ــه ب ــه اشــاره حوال ب
)مریــم، ۲۹(. راغــب »صبــی« را بــه کودکــی معنــا می‌کنــد کــه هنــوز بــه بلــوغ نرســیده اســت. او 
همچنــان در ادامــه بــه مؤلفــه‌ای مهــم از ریشــه »صبــو« اشــاره می‌کنــد و آن متمایــل شــدن اســت. 
وی در معنــای »صبــا فــان یصبــو صبــوا و صبــوه« می‌نویســد: »متمایــل و آرزومنــد شــد و کودکانــه 
عمــل کــرد«. )راغــب و خســروی، 1383، جلــد دوم: ۳۷۴(، ایــن معنــا از ایــن واژه را در آیــۀ ۳۲ 
ــنَ  ــی كَیْدَهُــنَّ أَصْــبُ إِلَیْهِــنَّ وَأَكُــن مِّ ســوره یوســف از زبــان یوســف می‌خوانیــم کــه »إِلَّا تَصْــرِفْ عَنِّ
الْجَاهِلِیــنَ« )اگــر تــو حیلــه ایــن زنــان را از مــن دفــع نفرمایــی بــه آن‌هــا میــل کــرده و از اهــل جهــل 
ــه کــه در اینجــا مشــاهده می‌شــود، در اینجــا میــل  )و شــقاوت( گــردم( )یوســف، ۳۲(. همان‌گون

کــردن و شــوق داشــتن، در معنــای واژه بــارز اســت. 
بــر ایــن اســاس، علاوه‌بــر مؤلفــه معنایــی ظاهــری نهفتــه در واژه »صبــی« کــه همــان کــودک 
بلــوغ نایافتــه اســت، مؤلفــه معنایــی ژرف‌تــری در آن می‌یابیــم و آن میــل شــدید اســت. شــاید یکــی 
از وجــه تســمیه‌های نام‌گــذاری کــودک بــه صبــی، برخــورداری وی از امیــال شــدید اســت. امیالــی 

کــه به‌دلیــل عــدم ظهــور اراده، چنــدان قابــل کنتــرل توســط وی نیســتند. 
غلام

ــه شــده، واژه »غــام« اســت.  ــگاه کــودک به‌کار‌گرفت ــی کــه در قــرآن در جای یکــی دیگــر از واژه‌های
ایــن واژه دوازده بــار در قــرآن بــه‌کار ‌رفتــه اســت. در ایــن میــان، ســه مــورد از مــوارد بــه ‌کار‌ رفتــه، 
اشــاره بــه بشــارتی فرزنــدی دارد کــه در پیــری بــه حضــرت ابراهیــم)ع( و همســرش عطــا می‌شــود. 
همچنیــن ســه مــورد ناظــر بــر بشــارت فرزنــد بــه حضــرت مریــم)ع( اســت؛ ســه مــورد ناظــر بــر 
کودکانــی اســت کــه در داســتان حضــرت موســی و حضــرت خضــر)ع( حضــور دارنــد کــه یکــی در 
کودکــی کشــته می‌شــود و دو کــودک دیگــر کــه صاحــب گنجــی پنهان‌انــد. ســه مــورد نیــز در داســتان 

بشــارت حضــرت زکریــا)ع( بــه داشــتن فرزنــد، حضــرت یحیــی)ع(، بــه‌کار ‌رفتــه اســت. 
راغــب »غــام« را جوانــی می‌دانــد کــه صورتــش تــازه مــوی و ســبیل بــرآورد )راغــب و 
خســروی، 1383، جلــد دوم: ۷۱۲(. وی همچنیــن در ادامــه، شــدت نیــروی جنســی را در جــوان 
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نــورس زیــاد می‌دانــد و معتقــد اســت از همیــن رو فــرد آزمنــد شــهوت را »غلمــه« گوینــد. براســاس 
ایــن معنــا، می‌تــوان گفــت غــام ناظــر بــر کودکــی دوم و آســتانه بزرگســالی اســت؛ مرحلــه‌ای کــه 
بــا نــام کودکــی دوم یــا نوجوانــی از آن یــاد می‌شــود و ظهــور قــوای جنســی و علایــم بلــوغ، ازجملــه 

روییــدن مــو بــر بــدن، در فــرد ازجملــه مهم‌تریــن ویژگی‌هــای آن اســت. 
قریشــی بــا تأییــد معنــای جــوان، آن را بــر دیگــر معانــی غــام ترجیــح می‌دهــد و معتقــد اســت 
ازآنجاکــه »اغتــام« ناظــر بــر هیجــان ازدواج اســت، معنــای جــوان )و نوجــوان( بــه معنــای غــام 
ــا  ــرآن ب ــام در ق ــت واژۀ غ ــد گف ــن اســاس بای ــر ای ــد ۵: ۱۱۹(. ب ــر اســت )1371، جل نزدیک‌ت
کیــد بــر هیجانــات جنســی، ناظــر بــر کودکــی دوم اســت نــه کودکــی نخســت؛ زیــرا مســتلزم نوعی  تأ
بیــداری جنســی نیــز هســت و ایــن بیــداری بنــا بــه آیــات دیگــر، در کودکــی نخســت رخ‌ نمی‌دهــد. 

بُنَی

واژه »بُنَــی« کــه تصغیریافتــۀ واژه ابــن اســت، ازســوی پــدران بــه فرزنــدان گفتــه شــده و در قــرآن، 
شــش مرتبــه بــه‌کار ‌رفتــه کــه یکبــار خطــاب ازســوی حضــرت ابراهیــم بــه حضــرت اســماعیل)ع( 
بــوده، یــک‌ بــار ازســوی حضــرت یعقــوب بــه حضــرت یوســف)ع( گفتــه شــده، در موضعــی دیگــر 
هنــگام خطــاب قــرار دادن فرزنــد حضــرت نــوح)ع( توســط وی آمــده و درنهایــت چندیــن مرتبــه 
توســط حضــرت لقمــان)ع( بــه پســرش بیــان شــده اســت.1 راغــب می‌نویســد خطــاب قــرار دادن 
فرزنــد توســط پــدر بــا ایــن بیــان، نشــانگر آن اســت کــه پــدر در مقــام ســازنده وجــود فرزنــد در نظــر 
گرفتــه شــده اســت. در ایــن معنــا، پــدر ســازنده و پیــش برنــده تربیــت فرزنــد قلمــداد شــده اســت 
)راغــب و خســروی، ۱۳83، جلــد ۱: ۳۱۵(. همچنیــن علامــه طباطبایــی در المیــزان، ذیــل آیــه 
پنجــم از ســوره یوســف، کاربــرد »بنــی« را حاکــی از مشــفقانه بــودن رابطــه می‌دانــد و می‌نویســد: 
»بــه یوســف خطابــى مشــفقانه كــرد و فرمــود: یــا بنــى: اى پســرك عزیــزم« )طباطبایــی، ترجمــه 
موســوی همدانــی، 1360، جلــد ۱۱: ۱۰۵(. در ایــن حالــت، ایــن واژه، نوعــی تحبیــب و رابطــه 
عاطفــی را پشــتیبانی می‌کنــد. ایــن رابطــه عاطفــی می‌توانــد بــه واســطه همــان رابطــه ســازندگی 

میــان والدیــن و فرزنــدان باشــد.

1. حضرت ابراهیم)ع( در بیان جریان خواب دیدن قربانی کردن فرزند به فرزندش حضرت اسماعیل)ع( می‌گوید: »... قَالَ یَا بُنَیّی 
ی أَذْبَحُكَ فَانظُرْ مَاذَا تَرَى...« )ابراهیم گفت:‌ای فرزند عزیزم، من در عالم خواب چنین می‌بینم که تو را قربانی  ی أَرَىفِی الْمَنَامِ أَنِّ إِنِّ
)راه خدا( می‌کنم، در این واقعه تو را چه نظری است؟( )الصافات، ۱۰۲(. همچنین حضرت یعقوب)ع( خطاب به حضرت 
یوسف8 می‌فرماید: » قَالَ یَا بُنَیّی لَا تَقْصُصْ رُؤْیَاكَ عَلَى إِخْوَتِكَ فَیَكِیدُوا لَكَ كَیْدًا...« )یعقوب گفت:‌ای فرزند عزیز، زنهار خواب 
خود را بر برادران حکایت مکن که )به اغوای شیطان( بر تو مکر )و حسد( خواهند ورزید...( )یوسف، ۵(.همچنین حضرت 
عَ الْكَافِرِینَ« )‌ای  عَنَا وَلَا تَكُن مَّ نوح)ع( در لحظات پرالتهاب وقوع طوفان به فرزندش رو می‌کند و می‌گوید: » ...یَا بُنَیّی ارْكَب مَّ
پسر، تو هم با ما بدین کشتی درآی و با کافران همراه مباش« )هود، 42(.  همچنین حضرت لقمان)ع( در خطاب قرار دادن 
فرزندش برای بیان توصیه‌هایی اعتقادی- تربیتی به کرات از این واژه استفاده می‌کند. برای نمونه می‌خوانیم: »... یَا بُنَیّی لَا تُشْرِكْ 

بِاللَّهِ...« )...‌ای پسر عزیزم! هرگز به خدا شرک نورز...« )لقمان، 13(.
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بـر ایـن اسـاس می‌تـوان گفـت کـه وضعیـت کـودک در کودکی، حاصل تلاش والدیـن و مربیان 
وی اسـت و خـود وی در ایـن وضعیـت دخالتـی نـدارد. ایـن بـدان معناسـت کـه کـودک در کودکـی 
از مسـئولیت معـاف اسـت و از همیـن رو، در مقـام محصـول تلاش پـدر و مـادر و مربیـان خویش 
بـه رسـمیت شـناخته می‌شـود؛ بنابرایـن، مؤلفـه مفهومـی نهفتـه در این واژه بیشـتر ناظر بر مسـئول 

نبـودن کـودک در کودکـی خویـش و نیـز تأثیرپذیـری وی از مربیـان و والدیـن خویش اسـت. 
در مقــام جمع‌بنــدی می‌تــوان گفــت هریــک از واژگان مطرح‌شــده، حــاوی مؤلفه‌هــای معنایــی 
زیــر هســتند. ایــن مؤلفه‌هــای معنایــی در مراحــل بعــد، می‌توانــد در تبییــن مفهــوم کودکــی در متــون 

دینــی بــه‌ کار آیند. 
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واژگت ناوص‌فیگ ر»دوک نارویکد« وم ؤلف‌ههایعم نای‌نآ یها
ــه و شــرح آن رفــت، دوران  ــه‌کار ‌رفت ــه کــودک در قــرآن، ب ــرای اشــاره ب ــه ب ــی ک گذشــته از واژگان
کودکــی در مقــام یکــی از مراحــل زندگــی آدمــی نیــز مــورد توجــه قــرآن قــرار گرفتــه و بــا واژگانــی 
بــه آن پرداختــه شــده اســت. از ایــن واژگان می‌تــوان بــه دســته دوم واژگانــی یــاد کــرد کــه در حــال 
ــا ایــن واژه‌هــا مــد  توصیــف دوران کودکــی و بیــان ویژگی‌هــای آننــد. در اینجــا تــاش می‌شــود ت

نظــر قــرار گیــرد و مؤلفه‌هــای معنایــی آن‌هــا واکاوی شــود. 
دوفعض نار

یکــی از واژه‌هایــی کــه به‌عنــوان توصیفگــر دوران کودکــی در قــرآن مطــرح اســت، واژه »ضعــف« 
اســت. در آیــه ۵۴ ســوره روم، ترســیمی از دوره‌هــای زندگــی آدمــی قابــل ردیابــی اســت. در ایــن 
ــمَّ جَعَــلَ مِــن  ۀً ثُ ــمَّ جَعَــلَ مِــن بَعْــدِ ضَعْــفٍ قُــوَّ ــن ضَعْــفٍ ثُ ــذِی خَلَقَكُــم مِّ ــهُ الَّ آیــه می‌خوانیــم: »اللَّ
ۀٍ ضَعْفًــا وَشَــیْبَۀ‌یَخْلُقُ مَــا یَشَــاء‌‌وَهُوَ الْعَلِیــمُ الْقَدِیــرُ« )خــدا آن کســی اســت کــه شــما را در  بَعْــدِ قُــوَّ
ابتــدا از جســم ضعیــف )نطفــه( بیافریــد آنــگاه پــس‌از ضعــف و ناتوانــی )کودکــی( توانــا کــرد و بــاز 
از توانایــی )و قــوای جوانــی( بــه ضعــف و سســتی و پیــری بــر گردانیــد کــه او هر‌چــه بخواهــد و 
مشــیّتش تعلــق گیــرد می‌آفرینــد، و او دانــا و تواناســت( )روم، ۵۴(. در ایــن آیــه، از ســه ضعــف 
و دو قــوت یــاد شــده اســت. قرشــی؛ ضعــف نخســت را ناظــر بــر ضعــف نطفــه، ضعــف دوم را 
ناظــر بــر دوران کودکــی و طفولیــت و ضعــف ســوم را ناظــر بــر دوران پیــری و کهنســالی می‌خوانــد 
ــف  ــه ضع ــاره ب ــف« دوم اش ــد »ضع ــز معتقدن ــروی  نی ــب و خس ــد ۴: 183(. راغ )1371، جل
موجــود در جنیــن و طفــل دارد )1383، جلــد دوم: ۴۵۴(. بنابرایــن در ایــن آیــه، کودکــی، مرحلــه‌ای 
از زندگــی آدمــی معرفــی شــده کــه همــراه بــا ضعــف اســت. ایــن معنــا بــا مؤلفه‌هــای معنایــی واژگان 

معــرف کــودک نیــز هــم آواســت. 
دوق ناروت

نکتـه قابـل توجـه مهمـی کـه بـه نظـر می‌رسـد از نظرهـا پنهـان مانـده اسـت، توصیـف بـه ظاهـر 
متناقضـی اسـت کـه در همیـن آیـه دربـاره دوران کودکی به‌کار ‌رفته اسـت. راغب با اشـاره به آیه ۵۴ 
سـوره روم، بیان می‌کند که از میان دو »قوت« که در آیه مطرح شـده، »قوت« نخسـت با »قوت« 
دوم متفـاوت اسـت1. وی درحالی‌کـه قـوت نخسـت را ناظر بر دوران کودکی می‌داند، معتقد اسـت 
قـوت دوم، بـه دوران پـس‌از بلـوغ اشـاره دارد. از نظـر وی، منظـور از »قـوت« اول، »همـان چیزی 
اسـت کـه بـه کـودک تحـرک و هدایت و طلب کردن شـیر و غذا و قـدرت دفع اذیت از نفس خویش 

بـا گریـه‌ کـردن قرار داده‌اسـت« )راغب و خسـروی، 1383، جلـد دوم: ۴۵۴(. 

1. دو ضعف بیان شده نیز با هم متفاوتند. راغب علت این تفاوت را معرفه نشدن واژه در کاربرد دوم می‌داند.
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مســئله مهــم در اینجــا آن اســت کــه دوران کودکــی بــه دو صفــت نســبتاً متناقــض متصــف شــده 
اســت. یکبــار از آن بــه ضعــف یــاد شــده و بــار دیگــر، صفــت آن قــوت دانســته شــده اســت. ایــن 
دوگانگــی را می‌تــوان این‌گونــه پاســخ داد کــه ضعــف و قــوت، صفاتــی نســبی‌اند کــه می‌تواننــد در 
نســبت بــا مــوارد مختلــف و در مقایســه یــک دوره بــا دوره‌هــای دیگــر یــا در مقایســه یــک ویژگــی 
بــا ویژگی‌هــای دیگــر مــد نظــر قــرار می‌گیرنــد. ازایــن‌رو، دوران کودکــی در عیــن آنکــه در مقایســه 
ــه ابعــادی کــه از آن‌هــا ســخن رفــت، ضعــف تلقــی شــده، در  ــا دوران بلــوغ، در ابعــادی ازجمل ب
ابعــادی دیگــر قــوت بــه شــمار آمــده اســت؛ بنابرایــن درحالی‌کــه دوران کودکــی، به‌واســطۀ قــدرت 
تحــرک و کنجــکاوی و مــواردی از ایــن دســت، دوره قــوت بــه شــمار آمــده، ایــن دوران در همیــن 

حــال، در نســبت بــا دوران بلــوغ و پــس‌از آن در ابعــادی، دوره ضعــف دانســته شــده اســت. 
دوعل نارب 

یکــی دیگــر از توصیفگرهــای دوران کودکــی در قــرآن، »لعــب« اســت. ایــن واژه و مشــتقات آن 
ــه دوران  ــر ب ــع، ناظ ــه موض ــاص در س ــور خ ــه به‌ط ــه ک ــرآن به‌کار‌رفت ــات ق ــه از آی ــارده آی در چه
ــد اســت:  ــای دوران کودکــی، در ســوره حدی ــرد ایــن واژه در معن ــن کارب کودکــی اســت. نزدیک‌تری
ــوَالِ وَالْأَوْلَادِ...«  ــرٌ فِــی الْأَمْ ــۀٌ وَتَفَاخُــرٌ بَیْنَكُــمْ وَتَكَاثُ ــوٌ وَزِینَ ــا لَعِــبٌ وَلَهْ نْیَ ــاۀُ الدُّ ــا الْحَیَ مَ » اعْلَمُــوا أَنَّ
)بدانیــد کــه زندگانــی دنیــا بــه حقیقــت بازیچــه‌ای اســت طفلانــه و لهــو و عیّاشــی و زیــب و آرایــش 
و تفاخــر و خودســتایی بــا یکدیگــر و حــرص افــزودن مــال و فرزنــدان...( )حدیــد، ۲۰(. راغــب و 
خســروی»لعِب« را ناظــر بــه کاری می‌دانــد کــه بــدون هــدف صــورت پذیــرد)۱۳83، جلــد ســوم: 
ــازی  ــرف ب ــه دوط ــد ک ــام‌داری می‌دان ــازی نظ ــب« را ب ــی »لع ــه طباطبای ــن علام ۱۳۵(. همچنی
گاهــی دارنــد )ترجمــه موســوی همدانــی، 1360، جلــد نــوزده: ۲۸۸(. بــه ایــن معنــا  نســبت بــه آن آ
می‌تــوان بــر وجــود قاعــده و قاعده‌منــدی در بــازی اشــاره کــرد. ازســوی‌دیگر، صاحــب المیــزان بــر 
کیــد مــی‌ورزد و معتقــد اســت کــودکان بــرای مقصــودی خیالــی بــه  وجــود هــدف خیالــی در بــازی تأ
بــازی می‌پردازنــد )طباطبایــی، ترجمــه موســوی همدانــی، ۱۳60، ج ۸: ۱۶۶(. از‌ایــن‌رو می‌تــوان 

گفــت یکــی از مؤلفه‌هــای مقــوم بــازی، خیــال‌ورزی و تخیــل اســت. 
نکتــه مهمــی کــه بــه مســاوقت دوران کودکــی بــا دوران بــازی اشــاره دارد، برداشــت شــیخ بهایی 
اســت کــه علامــه طباطبایــی  در المیــزان بــه آن اشــاره می‌کنــد و آن، متناظــر ســاختن مراحــل مــورد 
اشــاره در ایــن آیــه بــا مراحــل زیســت آدمــی اســت )ترجمــه موســوی همدانــی، ۱۳۷۸، جلــد ۱۹: 
۲۸۹(. بــر ایــن اســاس، پنــج ویژگــی بیان‌شــده در آیــه یعنــی لعــب، لهــو، زینــت، تفاخــر و تکاثــر، 
ناظــر بــر پنــج مرحلــه عمــر آدمــی دانســته شــده اســت بدیــن گونــه، دوران کودکــی، دوران بــازی 
و لعــب، دوران نوجوانــی، دوران لهــو و ســرگرمی، دوران جوانــی، دوران توجــه بــه زیبایــی ظاهــر 
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ــوال و داشــته‌ها و دوران کهنســالی دوران فخــر  ــه ام ــت، دوران میانســالی، دوران تفاخــر ب و زین
فروشــی بــه نســب و اولاد و نیــز مال‌انــدوزی نامیــده شــده‌اند. براســاس ایــن نــوع نــگاه مرحلــه‌ای 
بــه زندگــی آدمــی و تــاش بــرای تجســم بخشــیدن بــه ویژگی‌هــای مهــم هــر دوره در قالــب عناویــن 

متمایــز، می‌تــوان گفــت ویژگــی بــارز دوران کودکــی بــازی اســت. 
ــتند  ــرادران خواس ــه ب ــی ک ــرادران، هنگام ــتان حضــرت یوســف)ع( و ب ــوی‌دیگر در داس ازس
پــدر را بــرای فرســتادن حضــرت یوســف)ع( متقاعــد کننــد، بــه او گفتنــد: او را بــا مــا بفرســت تــا 
گــردش و بــازی کنــد: »ارْسِــلْهُ مَعَنَــا غَــدًا یَرْتَــعْ وَیَلْعَــبْ...« )فــردا او را بــا مــا فرســت کــه در چمن و 
مراتــع بگــردد و بــازی کنــد( )یوســف، ۱۲(. در نظــر گرفتــن پاســخ مثبــت حضــرت یعقــوب)ع( در 
کنــار حساســیتی کــه نســبت بــه حضــرت یوســف)ع( و جــان وی داشــت، نشــانگر اهمیتــی اســت 
کــه ایشــان بــه مســئله بــازی در دوران کودکــی قائــل اســت. ایــن اهمیــت تــا بــدان پایــه اســت کــه 
در شــرایط خطیــری کــه بــرای جــان حضــرت یوســف)ع( احســاس می‌کــرد، بــاز هــم بــا پیشــنهاد 
بــازی وی در طبیعــت در کنــار بــرادران موافــق کــرد1.  در کلام معصومیــن: نیــز بــازی از جهت‌هــای 
ــه  مختلــف، حائــز اهمیــت شــمرده شــده اســت. ازجملــه در کلام پیامبــر)ص( آمــده اســت: »عَرامَ
بیّــی فــی صِغَــرِهِ زِیــادَۀٌ فــی عَقلِــهِ فــی كِبَــرِهِ‌: بــازی و جنــب و جــوش کــودک در دوران كودكیــش،  الصَّ
موجــب افزایــش عقــل او در بزرگســالى‌اش خواهــد بــود« )بــه نقــل از محمدی ری شــهری، 1389، 
ــه نوعــی  جلــد ۶: ۲۵۶(. درواقــع، در ایــن بیــان بــازی تقویت‌کننــدۀ عقلانیــت در بزرگســالی و ب
ــم:  ــز می‌خوانی ــی دیگــر از امــام کاظــم)ع( نی نمــاد آن در بزرگســالی شــمرده شــده اســت. در بیان
ــرِهِ‌: بــازی و تحــرک کــودک در دوران  ــرِهِ لِیَكُــونَ حَلیمــا فــی كِبَ ــۀُ الغُــامِ فــی صِغَ »تُســتَحَبُّ عَرامَ
ــه نقــل از محمــدی ری  ــار می‌ســازد« )ب كودكــى پســندیده اســت، چــون او را در بزرگســالی، بردب
شــهری، 1389، جلــد ۶: ۲۵۷(. در ایــن بیــان، بــازی در کودکــی، از منظــری دیگــر، باعــث تعــادل 
ــث  ــرد، باع ــود ف ــازی در وج ــرات ب ــه تأثی ــه ب ــت. توج ــده اس ــته ش ــالی دانس ــی در بزرگس هیجان
توصیه‌هــای مکــرر بــه ایجــاد فرصت‌هایــی بــرای بــازی کــودک شــده اســت. ازجملــه از قــول امــام 
ــا  ــنینَ: کودکــت را هفــت ســال آزاد بگــذار ت ــبْعَ سِ ــبْ سَ ــکَ یَلْعَ صــادق)ع( می‌خوانیــم: »دَعِ ابْنَ

بــازی کنــد« )کلینــی، 1387، جلــد ۶: ۴۶(. 
ــه در  ــی اســت ک ــی و واقع ــی عین ــدون هدف ــا ب ــد ام ــی قاعده‌من ــازی فعالیت ــان، ب ــن می در ای
دنیــای بزرگســالان نوعــی فعالیــت غیــر ‌جــدی بــه شــمار می‌آیــد امــا بــرای کــودکان و بــا فــرض 
هــدف خیالــی، فعالیتــی جــدی خواهــد بــود. علاوه‌بــر ایــن، همان‌گونــه کــه ملاحظــه شــد، بــازی در 
دوران کودکــی بــه ویژگی‌هــای مهمــی در بزرگســالی نگاشــت خواهــد شــد و از همیــن رو، پرداختــن 

1. توجه به این ایده را در گفت‌و‌گویی شفاهی، از خانم دکتر شهین ایروانی اخذ کرده‌ام.
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بــه آن در دوران کودکــی اهمیــت دارد و وجــودش، بخــش مهمــی از دوران کودکــی را خواهــد 
ــودن،  ــر‌ جــدی ب ــه، غی ــی آن ازجمل ــای معنای ــازی و اســتنباط مؤلفه‌ه ــوم ب ــل مفه ســاخت. تحلی
هــدف خیالــی داشــتن و قاعده‌منــدی می‌توانــد ابعــادی از دوران کودکــی را بــر مــا مکشــوف ســازد. 
ــر  ــا ســه توصیف‌گ ــرآن، ب ــان ق ــی در زب ــد دوران کودک ــوان دی ــن بخــش می‌ت ــدی ای در جمع‌بن

کلــی بــه صــورت زیــر وصــف شــده اســت: 

 

گر کلی به صورت زیر وصف  توان دید دوران کودکی در زبان قرآن، با سه توصیفبندی این بخش میدر جمع
 شده است:  

 

 
 توصیفگرهای دوران کودکی در قرآن  .6نمودار شماره  

 

 های مفهومی کودک در نگاه قرآنلفهؤم
در بخش نخست  بر تحلیل واژگان مرتبط با دوران کودکی در قرآن که  کنیم تا مبتنیاین بخش، تلاش می  در

 های مقوم دوران کودکی را از منظر قرآن، مد نظر قرار دهیم. لفهؤاین فصل انجام شد، م 

 پذیری و قابلیت تغییر انعطاف

اه  پذیری و قابلیت تغییر فرد است. از نگهای دوران کودکی از منظر قرآن، انعطافلفهؤترین مکی از محوریی
پذیری بیشتری از خود نشان  پذیر است که در دوران کودکی قابلیت شکلقرآن، کودک به سان موجودی شکل

پذیری تا بدان درجه است که قرآن، از پدرِ کودک با  دهد و مقاومت کمتری در مقابل تغییر دارد. این شکلمی

  

 قوت دوران

 

 بازی دوران

 

 ضعف دوران

  

نمودار 6. توصیفگرهای دوران کودکی در قرآن

مؤلف‌ههایم فهوک یمون رد کدگاهنآرق 
در ایــن بخــش، تــاش می‌کنیــم تــا مبتنی‌بــر تحلیــل واژگان مرتبــط بــا دوران کودکــی در قــرآن کــه 
در بخــش نخســت ایــن فصــل انجــام شــد، مؤلفه‌هــای مقــوم دوران کودکــی را از منظــر قــرآن، مــد 

نظــر قــرار دهیــم. 

عناطاف‌پذیری واق بلیتت غریی
یکــی از محوری‌تریــن مؤلفه‌هــای دوران کودکــی از منظــر قــرآن، انعطاف‌پذیــری و قابلیــت تغییــر 
ــی  ــه در دوران کودک ــودی شــکل‌پذیر اســت ک ــان موج ــه س ــودک ب ــرآن، ک ــگاه ق ــرد اســت. از ن ف
قابلیــت شــکل‌پذیری بیشــتری از خــود نشــان می‌دهــد و مقاومــت کمتــری در مقابــل تغییــر دارد. 
ــاد  ــوان ســازندۀ وی ی ــا عن ــودک ب ــدرِ ک ــرآن، از پ ــه ق ــدان درجــه اســت ک ــا ب ــن شــکل‌پذیری ت ای
ــاهدی  ــد ش ــت، می‌توان ــخن رف ــی« از آن س ــل واژه »بن ــه در تحلی ــاب ک ــوع خط ــن ن ــد. ای می‌کن
مهــم بــر نقــش بزرگســالان در فعالیت‌هــای تمهیــدی در دوران کودکــی و کمرنــگ بــودن نقــش خــود 
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کــودک در تغییــرات صــورت گرفتــه در دوران کودکــی بــه شــمار آیــد. 
همچنیــن توجــه بــه معنــای واژه »ناعــم« کــه همــان نرمــی و قابلیــت انعطــاف اســت در تعریــف 
کیــد قــرار  واژه طفــل )الولــد مــا دام ناعمــا(، حضــور انعطــاف و نرمــی در دوران کودکــی را مــورد تأ
می‌دهــد. بــر ایــن اســاس، دوران طفولیــت و کودکــی، دوران ناعــم بــودن و نرمــی و انعطاف‌پذیــری 
اســت. ایــن انعطاف‌پذیــری و انفعــال، در مقابــل مقاومــت بــه ظهــور رســیده پــس‌از ایــن دوران، 
مــد ‌نظــر اســت. بــه ســخن دیگــر، لازم نیســت انفعــال فــرد در دوران کودکــی، انفعالــی محــض و 
صــد در صــدی باشــد تــا وی طفــل بــه شــمار آیــد بلکــه می‌تــوان ایــن انفعــال را در نســبت بــا دوران 
بلــوغ و پــس‌از کودکــی نیــز در نظــر گرفــت. بــر ایــن اســاس، تغییرپذیــری و انعطــاف کــودک، در 

نســبت بــا دوران نوجوانــی و بزرگســالی مــد نظــر قــرار می‌گیــرد. 
در مجمــوع، می‌تــوان گفــت در نــگاه قــرآن، تغییرپذیــری و انعطــاف کــودک در دوران کودکــی، 
یکــی از مؤلفه‌هــای مقــوم دوران کودکــی بــه شــمار می‌آیــد. ایــن یافتــه توســط منابــع حدیثــی نیــز 
ــام  ــه ام ــی)ع(، خطــاب ب ــام عل ــان ام ــه از زب ــج البلاغ ــه ۳۱ نه ــه، در نام ــد می‌شــود. ازجمل تأیی
ــا  ــی فِیهَ ــا أُلْقِ ــۀِ مَ ــدَثِ کالْأَرْضِ الْخَالِی ــبُ الْحَ ــا قَلْ مَ ــم: »وَ إِنَّ ــد ایشــان، می‌خوانی حســن)ع(، فرزن
مِــنْ شَــی‏ءٍ قَبِلَتْــهُ فَبَادَرْتُــک بِــالْأَدَبِ قَبْــلَ أَنْ یقْسُــوَ قَلْبُــک« ‌)و جــز ایــن نیســت کــه قلــب انســان 
جــوان ماننــد زمیــن خالــی از کشــت اســت، هر‌چــه کــه در آن پاشــیده یــا کاشــته شــود، آن را مــی 
پذیرد؛‌لــذا، پیــش‌از آنکــه دلــت قســاوت بگیــرد و عقلــت مشــغول شــود بــه تادیــب تــو پیش‌دســتی 
ــر از  ــه »جــوان« و در برخــی دیگ ــا، واژه »حــدث« ب ــه ۳۱(. در اینج ــه، نام ــج البلاغ ــردم(1 )نه ک
ــه »نوجــوان« ترجمــه شــده اســت )راغــب اصفهانــی(.  ایــن واژه را مشــتق از مصــدر  ترجمه‌هــا ب
ــودن همــراه اســت  ــو ب ــا تازگــی و ن ــه ب ــای ایجــاد شــیی اســت ک ــه معن ــه ب ــد ک »حــدوث« می‌دان
)جلــد ۱: ۲۲۲(. از‌ایــن‌رو می‌تــوان گفــت ایــن واژه بــه معنــای »کودکــی« نیــز هســت؛ زیــرا کودکــی، 
مرحلــه نخســت حیــات آدمــی و ایجــاد اوســت. ازســوی‌دیگر، معنــای نوجوانــی نیــز می‌توانــد بــه 
پیــش‌از بلــوغ و بزرگســالی اشــاره داشــته باشــد. ازایــن‌رو، می‌تــوان آن را نیــز بــه کودکــی تعمیــم 
داد. بــا ایــن فــرض، یکــی از ویژگی‌هــای مهــم دوران کودکــی کــه در ایــن بخــش از نامــه امــام)ع( 
ــه متضــاد  ــا را از ملاحظ ــن معن ــی آن اســت. ای ــری و نرم ــه، انعطاف‌پذی ــرار گرفت ــه ق ــورد توج م
نرمــی، یعنــی قســاوت قلــب2 می‌تــوان اســتنباط کــرد. درواقــع، امــام)ع( فرمــوده اســت، در همــان 
کودکــی و نوجوانــی و پیــش‌از ســخت شــدن شــاکله و شــخصیت تــو، ادب‌کــردن تــو را آغــاز کــردم. 
از  بنابرایــن همان‌گونــه کــه ملاحظــه می‌شــود، نرمــی و انعطاف‌پذیــری در مقــام یکــی 

1. برای ترجمه مواردی که از نهج البلاغه آورده‌ام، به ترجمه مرحوم محمد تقی جعفری ارجاع شده است.

2. راغب اصفهانی در معنای »قسی القلب« می‌نویسد: »غلظ القلب، وأصله من: حجر قَاسٍ...«: سخت شدن قلب و اصل آن: 
سنگ سخت شد )جلد۱: ۶۷۱(.
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ویژگی‌هــای مهــم دوران کودکــی و وجــود کــودک، در متــون دینــی تصریــح شــده اســت. 

ا رد فعضب داعفکری-ا حساسی
یکــی دیگــر از ویژگی‌هــای مهــم دوران کودکــی در مقایســه از نــگاه قــرآن، ضعــف در ابعــاد فکــری- 
احساســی اســت. ایــن ضعــف، در مقایســه بــا دوران بلــوغ و بزرگســالی در دو بعــد مهــم فکــری و 

کیــد قــرار گرفتــه ‌اســت.  احساســات جنســی مــورد تأ
از یک‌ســو، تحلیــل مفهــوم »صغیــر« نشــان داد کــه به‌کارگیــری آن بــرای کــودک و دوران 
کودکــی، نشــانگر صغــارت در ابعــادی از وجــود اوســت. درواقــع، ایــن صغــارت نه‌تنهــا در بعــد 
ســن در نظــر گرفتــه می‌شــود، بلکــه بــه ابعــاد دیگــر نیــز ســرایت می‌کنــد. ســیاق آیــه1 کــه مقایســه‌ای 
ــه  ــه وج ــد ک ــان می‌ده ــادرش، نش ــدر و م ــالی پ ــرد و دوران کهنس ــی ف ــان دوران کودک ــت می اس
مشــترکی میــان ایــن دو دوره مــد نظــر اســت. ایــن وجــه مشــترک کــه منطــق و دلیــل »رحــم« در 
کهنســالی بــه ازای »پــرورش« در دوران کودکــی اســت، ناتوانــی و ضعــف اســت. از‌ایــن‌رو می‌تــوان 

گفــت وجــه مشــخصه دوران کودکــی فــرد، ضعــف و ناتوانــی اوســت. 
ازســوی‌دیگر، در معرفــی دوران‌هــای مختلــف زندگــی آدمــی، دوران کودکــی بــا صفــت ضعــف 
متصــف شــده اســت. همان‌گونــه کــه در تفســیر آیــه ۵۴ ســوره روم2 بیــان شــد، از میــان ضعف‌هــای 
بیان‌شــده در آیــه، ضعــف نخســت مربــوط بــه ضعــف نطفــه در رحــم مــادر اســت و ضعــف 
دوم،ناظــر بــر دوران کودکــی اســت. ازایــن‌رو، بــاز هــم می‌بینیــم کــه یکــی از ویژگی‌هــای مهــم دوران 

کودکــی و وجــود کــودک، ضعــف اســت. 
در ایــن میــان نکتــه مهــم آن اســت کــه ایــن ضعــف، ناظــر بــر ابعــاد خاصــی اســت و توجــه بــه 
ایــن ابعــاد می‌توانــد انــگاره مــا از دوران کودکــی و نیــز برخــی راهبردهــای تربیتــی مــا را در ایــن 
دوران تحــت تأثیــر قــرار دهــد. در ایــن بخــش، توجــه بــه ویژگی‌هــای بلــوغ و ابعــاد مختلــف آن 

راه‌گشــا خواهــد بــود. 
یکـی از ضعف‌هـای کـودک، ضعـف »شـناختی« اسـت. ایـن ضعـف را بـا اسـتناد بـه آیـات 
مختلـف قـرآن و احادیـث مختلـف، می‌تـوان مـورد تأییـد منابـع دینـی دانسـت. ازجملـه هنگامـی 
هَاتِكُـمْ لَا تَعْلَمُونَ  ـن بُطُـونِ أُمَّ کـه سـخن از تولـد آدمـی اسـت، خداونـد می‌فرمایـد: »وَاللَّـهُ أَخْرَجَكُم مِّ

یَانِی صَغِیرًا:   بگو: پروردگارا، چنان‌که پدر و مادر، مرا از کودکی )به مهربانی( بپروردند تو در حق  بِّ ارْحَمْهُمَا كَمَا رَبَّ 1. »...وَقُل رَّ
آن‌ها رحمت و مهربانی فرما« )أسرا، ۲۴(

ۀٍ ضَعْفًا وَشَیْبَۀ یَخْلُقُ مَا یَشَاءُ  وَهُوَ الْعَلِیمُ الْقَدِیرُ:  ۀً ثُمَّ جَعَلَ مِن بَعْدِ قُوَّ ن ضَعْفٍ ثُمَّ جَعَلَ مِن بَعْدِ ضَعْفٍ قُوَّ ذِی خَلَقَكُم مِّ هُ الَّ 2. اللَّ
خدا آن کسی است که شما را در ابتدا از جسم ضعیف )نطفه( بیافرید آن‌گاه پس از ضعف و ناتوانی )کودکی( توانا کرد و باز از 
توانایی )و قوای جوانی( به ضعف و سستی و پیری برگردانید، که او هر‌چه بخواهد و مشیّتش تعلق گیرد می‌آفریند، و او دانا و 

تواناست.« )روم، ۵۴(
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كُمْ تَشْـكُرُونَ« )و خداوند شـما را از شـکم مادرانتان  ـمْعَ وَالْأَبْصَارَ وَالْأَفْئِدَۀَ‌لَعَلَّ شَـیْئًا وَجَعَلَ لَكُمُ السَّ
خارج سـاخت درحالی‌که هیچ‌ نمی‌دانسـتید و برای شـما گوش و چشـم و قلب‌هایی قرار داد شـاید 
شـکرگزار باشـید( )نحـل، ۷۸(. در ایـن آیـه، وضعیـت اولیـه آدمـی در نقطـه آغـاز کودکـی این‌گونـه 
تصویـر شـده کـه آدمـی، چیـزی‌ نمی‌دانـد. درواقـع، نقطـه آغـاز کودکـی، جهـل و ضعـف شـناخت و 
بـه تدریـج بـا ابزار‌شـناختی چـون گـوش و چشـم و قلـب اسـت کـه آدمـی بـه کسـب علم می‌پـردازد. 
علامه طباطبایی در المیزان معتقد اسـت در این آیه، علم حصولی در بد تولد نفی شـده اسـت. اما 
آغـاز کـردن کـودک از حالـت جهـل، لزومـاً بـه معنای مانـدگاری آن در طـول دوران کودکی نیسـت. 
درواقـع، تـا وقتـی فراینـد تبدیـل ایـن ضعـف به قـوت دوران بزرگسـالی مشـخص نشـود،‌ نمی‌توان 

دوران کودکـی را کامـل متصـف بـه صفـت ضعـف‌ شـناختی کرد. 
ملاحظــه آیــه‌ای دیگــر می‌توانــد وضعیــت ایــن ضعــف در دوران کودکــی را تــا حدودی مشــخص 
هُ آتَیْنَــاهُ  ــا بَلَــغَ أَشُــدَّ کنــد. در آیــه ۲۲ ســوره یوســف، دربــارۀ حضــرت یوســف)ع( آمــده اســت: »وَلَمَّ
حُكْمًــا وَعِلْمًا‌وَكَذَلِــكَ نَجْــزِی الْمُحْسِــنِینَ« )و هنگامــی کــه بــه رشــد رســید، او را حکمــت و دانــش 
ــاره  ــر درب ــن تعبی ــم( )یوســف، ۲۲(. همی ــاداش می‌دهی ــه پ ــوکاران را این‌گون ــم و نیک ــا کردی عط
ــاره  ــص درب ــورۀ قص ــه در س ــت. ازجمل ــده اس ــرار ش ــرآن تک ــار در ق ــن ب ــز چندی ــی )ع( نی موس
ــنِین‎َ« )و  ــزِی الْمُحْسِ ــكَ نَجْ ــا وَعِلْمًا‌وَكَذَلِ ــاهُ حُكْمً ــتَوَى آتَیْنَ هُ وَاسْ ــدَّ ــغَ أَشُ ــا بَلَ ــم: »وَلَمَّ وی می‌خوانی
هنگامــی کــه )موســی( بــه رشــد رســید و حــد کمــال یافــت، بــه او حکمــت و دانــش عطــا کردیــم و 
نیکــوکاران را این‌گونــه پــاداش می‌دهیــم( )قصــص، ۱۴(. در ایــن دو آیــه، جبــران ضعف‌شــناختی 
اولیــه کــه در بــدو تولــد همــراه آدمــی بــود بــه ســن رشــد محــول شــده اســت. ایــن رویــداد، یعنــی 
ارزانــی داشــتن دانــش پــس‌از وقــوع رشــد در فــرد، نشــان از تحولــی در وی دارد کــه وابســته بــه 
ایــن رشــد اســت. ترمیــم شــناخت در مرحلــه بلــوغ، می‌توانــد به‌طــور ضمنی بــر ضعــف آن در دوران 
پیــش‌از بلــوغ دلالــت کنــد. از‌ایــن‌رو می‌تــوان گفــت از منظــر قــرآن، دوران کودکــی نســبت بــه دوران 

پــس‌از خــود، بــا ضعفــی در قوای‌شــناختی همــراه اســت. 

 رد فعضبُعددارا ی
ملاحظــه متــون دینــی بــا نظــر بــه دوران کودکــی، می‌توانــد یکــی دیگــر از ویژگی‌هــای ایــن دوران 
ــا شــناخت و احساســات دارد، ناظــر  ــن ویژگــی کــه نســبتی هــم ب ــرای مــا آشــکار ســازد. ای را ب
ــام »اراده«  ــا ن ــی اســت و از آن ب ــی خویشــتن و محیــط پیرامون ــه داوری، مدیریــت و فرمانروای ب
می‌تــوان ســخن گفــت. آیــات ۲۲ ســوره یوســف و ۱۴ ســوره قصــص کــه از آن‌هــا ســخن رفــت و 
اعطــای حُکــم و علــم را بــه پــس‌از دوران بلــوغ موکــول ســاخته بــود، نشــان از عــدم وجــود »حُکــم« 

در دوران کودکــی هســتند. 
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برخــی  چنان‌کــه  دانســت  وی  اراده‌ورزی  از  ناشــی  می‌تــوان  را  آدمــی  در  »حُکــم«  قــوه 
اندیشــمندان1، آن را مســاوق اراده نیــز دانســته‌اند )بــه نقــل از علیدوســت، ۱۴۰۰: ۳۴(. ازنظــر 
مفهومــی، اراده مســتلزم نوعــی داوری میــان امیــال و انتخــاب یکــی از میــان آن‌هــا در راســتای 
تصمیم‌گیــری اســت )باقــری، ۱۳۹۹: ۵۰۰( و همیــن معنــا، اراده را بــه مفهــوم »حُکــم« نزدیــک 
می‌ســازد. از‌ایــن‌رو می‌تــوان گفــت قــوه حُکــم یــا اراده نیــز پــس‌از بلــوغ بــه آدمــی ارزانــی می‌شــود. 
شــاهد دیگــر در ضعــف ارادی کــودک را می‌تــوان در مؤلفه‌هــای معنایــی »غــام« و »صبــی« 
جســت‌وجو کــرد. همان‌گونــه کــه در بخش‌هــای پیشــین بیــان شــد، یکــی از معانــی واژه »غــام«، 
ــر دوی  ــت. ه ــدید اس ــل ش ــی« می ــی »صب ــای معنای ــهوات و از مؤلفه‌ه ــه ش ــبت ب ــدی نس آزمن
ایــن بیان‌هــا، نشــان از آمیختگــی دوران کودکــی بــا میــل شــدیدی اســت کــه در کــودک ظهــور و 
بــروز بــارز دارد. ایــن ظهــور و بــروز را می‌تــوان ناشــی از غیبــت اراده‌ای محکــم و مســتقر بــرای 
مدیریــت آن‌هــا بــه شــمار آورد. بــه ایــن معنــا کــه قــوۀ داوری و انتخاب‌گــری و عمــل، در ایــن دوره 
بــه انــدازه‌ای قــوی نیســت کــه بتوانــد آزمنــدی فــرد نســبت بــه هیجاناتــش را بــه تمامــه مدیریــت 
کنــد و از ایــن رو، در یــک نــگاه، فــردی را کــه در ایــن دوران قــرار دارد می‌تــوان »غــام«، آزمنــد 
شــهوات، نامیــد. ایــن تحلیــل بــا مؤلفه‌هــای معنایــی واژه »بنــی« یعنــی وابســتگی بــه والدیــن و 
مربیــان و معافیــت از مســئولیت نیــز پشــتیبانی می‌شــود؛ زیــرا ایــن دو مفهــوم، نشــانگر غیــاب 
نیــروی اراده مســئول و پاســخ‌گو در کــودک هســتند. بــر همیــن اســاس اســت فقهــای امامیــه شــرط 
الــزام بــه تکالیــف شــرعی را تحقــق بلــوغ می‌داننــد. ایــن امــر نیــز شــاهدی بــر ظهــور قــدرت اراده 

و مســئولیت مترتــب بــر آن در دوران بلــوغ بــه بعــد اســت. 
ــم،  ــمار آوری ــه ش ــی ب ــی از دوران کودک ــی کل ــر« را تبیین ــون »صغی ــر واژه‌ای چ ــن اگ همچنی
می‌توانیــم ایــن صغــارت و ضعــف را بــه همــه، بیشــتر، ابعــاد وجــود کودکــی ازجملــه اراده ناظــر 
ــرا اراده، مســتلزم ارزیابــی و ســنجش‌گری اســت )باقــری، ۱۳۹۹( و به‌دلیــل ضعــف  بدانیــم؛ زی
ایــن قــوه در دوران کودکــی، اراده نیــز در ایــن دوران، در وجــود کــودک بــه ظهــور نرســیده اســت. 

عدمیعت ن
ــرای دوران کودکــی در نظــر  ــوان براســاس متــون دینــی ب یکــی دیگــر از ویژگی‌هایــی کــه می‌ت
گرفــت، عــدم تعیــن آن اســت. توجــه بــه واژه‌هایــی چــون »ریــن« و »شــاکله« می‌توانــد در دســتیابی 
بــه ایــن مؤلفــه مفهومــی راهگشــا باشــد. باقــری )۱۳۸۹، :۱۲۲-۱۲۳( بــا توجــه بــه ایــن امــر و 
بــا نظــر بــه آیــه چهــارده ســوره مطففیــن، از شــکل‌گیری تدریجــی غشــایی ســخت در درون آدمــی 
ــل‌‌رَانَ  ا‌‌بَ ــم: »کلَّ ــه می‌خوانی ــن آی ــد. در ای ــن بخش ــود وی را تعی ــد وج ــه می‌توان ــد ک ــخن می‌گوی س

1. نظیر محقق اصفهانی و محقق عراقی
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ــر  ــد، ب ــی کســب آن بودن ــه در پ ــه آنچ ــن نیســت؛ بلک ــبُونَ« )چنی ــوا یَكْسِ ــا كَانُ ــم مَّ ــى قُلُوبِهِ عَلَ
دل‌هایشــان غشــایی ســخت زد( )مطففیــن، ۱۴(. بــر ایــن اســاس، اعمــال مســتمری کــه آدمیــان 
ــه صــورت مســتمر انجــام  ــی اســت کــه ب ــه معنــای اعمال ــوا یکســبون ب انجــام می‌دهنــد )مــا کان
ــه وجــود آن‌هــا  ــن غشــا، ب ــد مــی‌آورد و ای گرفته‌اســت(، غشــایی سرســخت در وجــود آن‌هــا پدی

ــز جهــت می‌بخشــد.  ــی آن‌هــا را نی ــال آت ــن می‌بخشــد و اعم تعی
ــا »شِــکل«  ــه از واژه »شَــکل« )مثــل و شــبیه( ی همچنیــن واژه »شــاکله« اســم فاعــل برگرفت
)فــرم( )طبرســی، ۱۳۷۲، جلــد ۶: ۶۷۳( اســت. مصطفــوی بــا مبنــا قــرار دادن »شَــکل«، شــاکله 
ــا فــرم کلــی انســان می‌دانــد کــه در بردارنــدۀ ویژگی‌هــای ظاهــری و طبیعــت  را شــامل هیئــت ی
باطنــی اوســت )مصطفــوی، ۱۳۶۸، جلــد ۶: ۱۰۷(. ازســوی‌دیگر، »شــکال« بــه معنــای بســتن 
حیــوان نیــز بــه‌ کار مــی‌رود: »شــکلت الدابــه«. راغــب اصفهانــی بــا نظــر بــا ایــن مفهــوم، شــاکله را 
بــه معنــای مقیــد کــردن آدمــی در نظــر گرفتــه ‌اســت )راغــب اصفهانــی، جلــد اول: ۴۶۲(. علامــه 
طباطبایــی نیــز بــا اذعــان بــه ایــن معنــا معتقــد اســت »شــاكله بــه معنــاى خــوى و اخــاق اســت 
ــد  ــى را محــدود و مقی ــه آدم ــن مناســبت اســت ك ــد بدی ــق و خــوى را شــاكله خوانده‌ان ــر خل و اگ

ــد ۱۳: ۲۶۱(.  ــی، ۱۳۶۰، جل ــی، موســوی همدان ــد« )طباطبای مى‌كن
ــته اســت.  ــود داش ــی وج ــاکله، بحث‌های ــودن ش ــابی ب ــا اکتس ــی ی ــان ذات ــال، می ــن ح در عی
کیــد دارنــد، از راه‌هــای مختلــف تــاش می‌کننــد تــا تناقــض  مفســران شــیعه کــه بــر اختیــار آدمــی تأ
نمــای اختیــار شــاکله را حــل کننــد. یــک دســته از آن‌هــا شــاکله را امــری اکتســابی می‌داننــد کــه 
ــه،  ــت اولی ــن وضعی ــه ای ــد ک ــری را در وجــود انســان می‌آفرین ــه و تعین‌گ ــت اولی ــج وضعی به‌تدری
خــود، اعمــال بعــدی آدمــی را تعیــن می‌بخشــد. البتــه ایــن تعیــن نیــز تعیــن قطعــی نیســت بلکــه به 
صــورت اقتضائــی اولیــه اســت. بــرای نمونــه، باقــری )۱۳۸۹: ۱۲۳-۱۲۴(، بــا مربــوط دانســتن 
ماهیــت شــاکله بــه ریــن )غشــای مســلط و ســخت حاصــل از عمــل(، آن را امــری می‌داننــد کــه 
در فراینــدی اختیــاری و بــا دســت‌ زدن آدمــی بــه اعمــال مختلــف بــه تدریــج در وجــود وی شــکل 

می‌گیــرد و خــود، تعیــن بخــش اعمــال بعــدی آدمــی می‌شــود. 
دوران کودکـی، بـه دلیـل نـرم بـودن وجـود کـودک و عـدم ورود وی بـه دنیـای اراده‌ورزی و 
عاملیـت، ایـن غشـاء هنـوز شـکل نگرفتـه و بنابرایـن تعیـن اکتسـابی خاصـی هـم وجـود نـدارد. 
ازایـن‌رو،‌ نمی‌تـوان اعمـال کـودک و بـر همیـن قیـاس، سـعادت یا شـقاوت وی را متعین سـاخت.
 برخــی دیگــر نیــز بــا تفســیر شــاکله به‌عنــوان اقتضــای اولیــه نــه علــت تامــه، آن را منافــی 
اختیــار‌ نمی‌داننــد. ازجملــه علامــه طباطبایــی( معتقــد اســت »بنیــه انســانى و صفــات درونــى او 
در اعمالــش اثــر دارد امــا تنهــا بــه نحــو اقتضــا نــه بــه نحــو علیــت تامــه« )جلــد ۱۳: ۲۶۳(. بــر 
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ایــن اســاس، شــاکله اگــر بــه معنــای صفــات درونــی و بینــه انســانی نیــز در نظــر گرفتــه شــود، 
ــه صــورت صددرصــد تعیــن نخواهــد بخشــید. علامــه معتقــد  اعمــال آدمــی و وضعیــت وی را ب
اســت تفســیر شــاکله بــه علیــت تامــه، بــا منطــق آیاتــی کــه ناظــر بــر فطــرت الهــی در آدمی‌انــد، در 
تعــارض قــرار خواهــد گرفــت؛ زیــرا »معنــا نــدارد كــه هــم فطــرت آدمــى او را بــه ســوى دیــن حــق و 
ســنت معتــدل دعــوت كنــد و خلقــت او وى را بــه ســوى شــر و فســاد و انحــراف از اعتــدال بخوانــد 
آن هــم بــه نحــو علیــت تامــه كــه قابــل تخلــف نباشــد« )طباطبایــی، جلــد ۱۳: ۲۶۳(. ازایــن‌رو، 
حتــی بــا پذیرفتــن غیــر اختیــاری دانســتن ســاختمان شــاکله یــا بخش‌هایــی از آن و ظهــور آن در 

دوران کودکــی، بــاز هــم‌ نمی‌تــوان بــه تعیــن وضعیــت آدمــی در دوران کودکــی اعتقــاد داشــت. 
ــن احادیثــی چــون »الشــقی شــقی فــی بطــن امــه و الســعید ســعید فــی بطــن امــه«،‌  بنابرای
نمی‌توانــد در معنــای قضــای حتمــی پذیرفتــه شــود. برخــی از علمــای شــیعه در ســند ایــن روایــات 
خدشــه وارد کرده‌انــد و برخــی بــا تمرکــز بــر محتــوا، آن‌هــا را ارزیابــی کرده‌انــد. علامــه طباطبایــی، 
بــا ارزیابــی محتوایــی آن‌هــا معتقــد اســت، منظــور ایــن احادیــث‌ نمی‌توانــد اقتضای ذاتــی و حقیقی 
بــوده باشــد؛ چراکــه در ایــن صــورت بــا اطــاق ملــک خداونــد در تعــارض قــرار خواهــد گرفــت. 
همچنیــن از اقتضــای ذاتــی و حقیقــی موجــد شــقاوت و ســعادت، در تعــارض بــا نظــر عقــل در 
تأثیــر تعلیــم و تربیــت و ارســال پیامبــران بــرای آن اســت )طباطبایــی، جلــد ۸: ۱۲۰(. همچنیــن 
بایــد در نظــر داشــت، نــگاه قــرآن در بــه رســمیت شــناختن اختیــار و اراده آدمــی و منــوط ســاختن 
سرنوشــت وی بــه اعمــال اختیــاری وی نیــز بــا منطــق تعیــن سرنوشــت پیــش‌از یافتــن حیــات و 
برخــورداری از امــکان عمــل، در تعــارض اســت. بدیــن ترتیــب، در صــورت پذیرفتــن ســند ایــن 
روایــات نیــز، بایــد آن‌هــا را حمــل بــر اقتضــای اجمالــی و اولیــه‌ای در نظــر گرفــت کــه در معــرض 

تغییــر و تحــول توســط خــود فــرد در ادامــه زندگــی خواهــد بــود. 

صعمویمت بلافعل
یکــی دیگــر از ویژگی‌هــای دوران کودکــی از منظــر قــرآن، نوعــی معصومیت اســت. ایــن معصومیت 
ــازل شــده، قابــل اســتنباط  ــر ن ــوزادان و کــودکان دخت ــه گــور شــدن ن ــده ب ــاره زن از آیاتــی کــه درب
ــتْ« )و  ــبٍ قُتِلَ ــئِلَتْ‌‏‌بِأَیّی ذَن ــوْءُودَۀُ سُ ــر آمــده اســت: »وَإِذَا الْمَ اســت. در آیــات ۸ و ۹ ســوره تکوی
هنگامــی کــه از دختــران زنــده بــه گــور شــده بازپرســند بــه کدامیــن گنــاه کشــته شــدی( )تکویــر، ۸ 
و ۹(. مــکارم شــیرازی در ذیــل ایــن آیــه می‌نویســد »قــرآن ... رســیدگى بــه ایــن موضــوع را مقــدم 
ــن  ــمرد و ای ــر مى‌ش ــائل دیگ ــى در مس ــت و دادخواه ــال در قیام ــاى اعم ــر نامه‌ه ــئله نش ــر مس ب
نهایــت اهتمــام اســام را بــه خــون انســان‌ها و مخصوصــاً انســان‌هاى بى‌گنــاه... نشــان می‌دهــد« 
ــد  ــه، می‌توان ــودکان رفت ــن ک ــی ای ــر بی‌گناه ــه ب ــدی ک کی ــد ۲۶: ۱۸۹(. تأ ــیرازی، جل ــکارم ش )م
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بــه صــورت کلــی تعمیــم یابــد و شــاهدی بــر معصومیــت کــودکان در نظــر گرفتــه شــود. بــه ســخن 
دیگــر، پیــش فــرض موجــود در ایــن آیــه، معصومیــت کــودکان زنــده بــه گــور شــده اســت و از ایــن 
رو، می‌تــوان از آن ایــن برداشــت را کــرد کــه از منظــر قــرآن، کــودکان از معصومیــت برخوردارنــد. 
ـۀَ ولم  همچنیـن امـام علـی)ع( در کلامـی می‌فرمایـد: »مـا یَسُـرُّنی لَـو مِـتُّ طِفلاً واُدخِلـتُ الجَنَّ
: دوسـت نـدارم كـه در كودكـى مـى مردم و به بهشـت مى رفتـم و بزرگ  كبُـرْ فأعـرِفَ رَبّـی عَزَّوجـلَّ أ
کیـد  نمى‌شـدم تـا پـروردگارم، عـز و جـل، را بشناسـم« )متقـی هنـدی، ۱۹۸۹، جلـد ۱۳: ۱۵۱(. تأ
امـام بـر ورود بـه بهشـت در صـورت مـرگ در دوران کودکـی در عیـن نشـناختن خداونـد، نشـان از 
معصومیـت کـودک دارد. بـه سـخن دیگـر، اگـر کودکـی بمیـرد بـا ‌وجودی‌کـه خداوند را‌ نمی‌شناسـد، 

وارد بهشـت خواهـد شـد و ایـن می‌توانـد حاکـی از معصومیـت کودک باشـد. 
بایــد توجــه داشــت کــه معصومیــت کــودکان تنهــا بــه وضعیــت بالفعــل کــودکان اشــاره دارد و 
بــه معنــای معصومیــت بالقــوه آن‌هــا در بزرگســالی نیســت؛ زیــرا از نــگاه قــرآن، آدمــی ترکیبــی از 
کیــد شــده و آدمــی  نیروهــای خیــر و شــر تصویــر شــده اســت. از یــک ســو بــر تمایــات خیــر آدمــی تأ
آغشــته بــه خیــر و چکیــده از سرانگشــتان آفریــدگار و از همیــن جهــت، شایســته تکریــم خوانــده 
یْتُهُ وَنَفَخْــتُ فِیــهِ  شــده اســت. خداونــد بــا طــرح نفخــه روح الهــی در آدمــی، می‌فرمایــد: »فَــإِذَا سَــوَّ
وحِــی فَقَعُــوا لَــهُ سَــاجِدِینَ« )پــس چــون آن را معتــدل بیارایــم و در آن از روح خویــش بدمــم  مِــن رُّ
همــه )از جهــت حرمــت و عظمــت آن روح الهــی( بــر او ســجده کنیــد(1 )حجــر، ۲۹(. بنابرایــن 
ــوان منشــاء  ــی دانســتن آن، را می‌ت ــد2، اله ــه خداون وجــود »روح« در آدمــی و نســبت دادن آن ب
ــوان  ــی را می‌ت ــه آدم ــیدن ب ــت بخش ــن کرام ــمار آورد. همچنی ــه ش ــی ب ــر در آدم ــروی خی ــن نی ای
ــی آدَمَ...« )اســراء، ۷۰(.  ــا بَنِ مْنَ كَرَّ ــدْ  ــه شــمار آورد: »وَلَقَ ــر در وجــود او ب نشــانه‌ای از وجــود خی
علامــه طباطبایــی در تفســیر ایــن آیــه، وجــود نیــروی عقــل در انســان را مایــه کرامــت آدمــی بــه 
ــد آدمــی را هدایــت کنــد و منشــاء رویــش  ــد ۱۳: ۲۱۵(. ایــن نیــرو، می‌توان شــمار مــی‌آورد )جل

انــواع خیرهــا در وی شــود. 
ازســوی‌دیگر، تصویــر آدمــی در قــرآن، تصویــر خیــر مطلــق نیســت. بلکــه تصویــری اســت کــه در 
آن، زمینه‌هــای شــر نیــز حضــور دارنــد )آزادمنــش، ۱۴۰۰(. بــرای نمونــه، می‌تــوان بــه آیاتــی اشــاره 
کــرد کــه آدمــی را بــه شــروری متصــف می‌ســازند و گویــی بــه مــا گوشــزد می‌کننــد کــه زمینه‌هــای 
ــانَ  ا إِنَّ الْإِنسَ ــم: »كَلَّ ــرآن می‌خوانی ــه، در ق ــرای نمون ــد. ب ــود دارن ــوه وج ــی بالق ــود آدم شــر در وج
لَیَطْغَــى« )راســتی کــه آدمــی ســرکش و مغــرور می‌شــود( )علــق، ۶(. همچنیــن در موضعــی دیگــر 

1. ترجمه از آنِ الهی قمشه‌ای است.

بوده...«  احترام  به منظور تشریف و  داده و اضافه كرده  به خود نسبت  را  اگر روح   « آیه می‌نویسد:  این  2. طباطبایی در ذیل 
)طباطبایی، ج ۱۲، ص ۲۲۸(
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ــارٌ« )آدمــی، ســخت ســتمگر و کفر‌کیــش و ناســپاس اســت(  آمــده اســت: »...إِنَّ الْإِنسَــانَ لَظَلُــومٌ كَفَّ
)ابراهیــم، ۳۴(. صاحــب المیــزان، ایــن ویژگی‌هــا را نــه ویژگی‌هایــی عارضــی بلکــه ویژگی‌هایــی 
منــدرج در طبــع بشــر می‌دانــد: »ایــن خبــرى اســت از آنچــه در طبــع بشــر اســت« )طباطبایــی، 
ــه  ــا ب ــز ب ــری )۱۳۶۱( نی ــی جعف ــد ۲۰: ۵۵۰(. محمدتق ــی، جل ــوی همدان ــه موس ۱۳۶۰، ترجم
رســمیت شــناختن ایــن زمینه‌هــای شــر در درون آدمــی، از آن‌هــا بــا عنــوان محدودیت‌هــای آدمــی 
یــاد کــرده اســت. وی برخــی از ایــن ویژگی‌هــا را زمینــه خلقــت آدمــی بــه شــمار آورده اســت. باقــری 
)۱۳۸۹: ۳۸( نیــز بــا پذیــرش ایــن تبییــن، معتقــد اســت ویژگی‌هایــی کــه ناظــر بــر نــوع آفرینــش 
آدمی‌انــد، ویژگی‌هایــی هســتند کــه می‌تــوان آن را در زمینــه خلقــت آدمــی دانســت. بــرای نمونــه، 

آزمنــد بــودن1، ضعــف2 و عجــول بــودن آدمــی3، ویژگی‌هــای ناظــر بــر طبیعــت آدمی‌انــد. 
از‌ایــن‌رو می‌تــوان گفــت، وجــود کــودک، خیــر محــض نیســت و در درون وی، زمینه‌هایــی از 
خیــر و شــر بــه صــورت بالقــوه وجــود دارد، امــا آنچــه بالفعــل در کودکــی بــه ظهــور می‌رســد، به‌دلیــل 
نبــود فرصــت بــرای ظهــور یافتــن بالقوگی‌هــا، نوعــی از معصومیــت اســت. ایــن معصومیــت نــوع 
فعالیت‌هــای تربیتــی در دوران کودکــی را بــه گونــه‌ای خــاص جهــت بخشــی خواهــد کــرد و انــواع 
تنبیه‌هــای ســخت و بدنــی و آزارنــده را از گزینه‌هــای در دســترس تربیتــی بیــرون خواهــد ســاخت.

قوعنا رد تطاف،ت ح کروک نجکاوی وایخ ل‌وزری
ــف در درون  ــدرت و ضع ــازی ق ــرآن، ب ــر ق ــی از منظ ــی دوران کودک ــوه مفهوم ــر از وج ــی دیگ یک
کــودک اســت. ایــن بــازی قــدرت و ضعــف، به‌گونــه‌ای ظهــور یابنــده و در مقایســه بــا دوران جنینــی 
و بزرگســالی، در حــال رونمایــی اســت. بــه نظــر می‌رســد ایــن نــگاه قــرآن، نگاهــی بدیــع بــه دوران 
کودکــی رقــم می‌زنــد کــه بــا پویایــی درون خویــش، از چنبــره رویکردهــای ایســتای مدافــع ضعــف 

یــا قــوت رهــا می‌شــود و تصویــری پویــا از کــودک را پیــش روی مــا قــرار می‌دهــد. 
همان‌گونه که در تفسیر آیه پنجاه و چهارم سورۀ روم بیان شد، این در هم تنیدگی قوت و ضعف 
در دوران کودکی، وضعیت وجودی ویژه‌ای برای کودک رقم خواهد زد و در عین مواجه ساختن 
فرایند تربیت در دوران کودکی با دشواری‌های خاص، امکان‌های مختلفی را نیز پیش روی تربیت 

قرار خواهد داد. در این بخش بیشتر بر وجه قوت دوران کودکی متمرکز خواهیم شد. 
یکــی از مهم‌تریــن وجــوه قوتــی کــه بــرای دوران کودکــی قابــل تأمــل اســت، قــدرت انعطــاف 
کــودک اســت. قــدرت انعطــاف کــودک در مواجــه بــا دنیــای پیرامــون و نیــز در وجــود خــود وی 

1. »انَّ الْإِنسَانَ خُلِقَ هَلُوعًا: آدمی سخت آزمند آفریده شده است« )معارج، ۱۹(

2. »... خُلِقَ الْإِنسَانُ ضَعِیفًا: ... آدمی ضعیف خلق شده است« )نساء، ۲۸(

3. »خُلِقَ الْإِنسَانُ مِنْ عَجَلٍ...: آدمی از عجله آفریده شده است...« )انبیاء، ۳۷(
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ــور وی در زندگــی را  ــه از »ناعــم« خوانــدن وی در قــرآن اســت، چابکــی و قــدرت مان کــه برگرفت
ــی،  ــا دشــواری‌های زندگ ــه ب ــودک در مواج ــن انعطــاف باعــث می‌شــود ک ــازد. همی ــزون می‌س اف
ــج و درد  ــل رن ــرای تحم ــی ب ــای مختلف ــد و از راه‌ه ــان ده ــود نش ــتری از خ ــل بیش ــدرت تحم ق
بهــره گیــرد. امــروزه در روانشناســی، انعطاف‌پذیــری در جنبه‌های‌شــناختی و هیجانــی، یکــی 
ــاو3 و  ــدروال2، ۲۰۱۰؛ چ ــس1 و وان ــد )دنی ــمار می‌آی ــه ش ــی ب ــی آدم ــم روان ــای مه از قابلیت‌ه
ــا محیــط و عــدم تعین‌هایــش و  ــه مواجــه مثبــت ب ــری، ب همــکاران، ۲۰۱۷(. ایــن انعطــاف پذی
ــت  ــوان گف ــن اســاس می‌ت ــر ای ــد. ب ــا آن کمــک شــایانی می‌کن ــش ب ــق خوی ــی و تطاب ــز بازیاب نی
ــا محیــط بینجامــد و از  ــه تــوان تطبیــق بهینــه و ســریع‌تر ب ــد ب انعطاف‌پذیــری در کودکــی می‌توان
ایــن نظــر، قوتــی بی‌نظیــر در دوران کودکــی اســت کــه می‌توانــد کــودک را از انــواع اختلال‌هــای 
روان نژنــد حفــظ کنــد. ایــن انعطاف‌پذیــری در بعــد جســمانی هــم بیــش از بزرگســالی اســت. بــرای 
نمونــه، مغــز کــودکان در مقایســه بــا مغــز بزرگســالان از انعطاف‌پذیــری بســیار بیشــتری برخــوردار 
ــدرت  ــم ق ــده می‌شــود، ه ــز خوان ــام »نوروپلاستیســیتی« نی ــا ن ــه ب ــری ک ــن انعطاف‌پذی اســت. ای
یادگیــری در دوران کودکــی را افــزون می‌ســازد و هــم قــدرت خودترمیمــی مغــز را افزایــش می‌دهــد. 
قــدرت و عمــق یادگیــری در دوران کودکــی در نســبت بــه بزرگســالی، در متــون دینــی هــم مــورد 
ــمُ فــی صِغَــرِهِ  کیــد قــرار گرفتــه ‌اســت. ازجملــه در کلام پیامبــر)ص( می‌خوانیــم: »مَثَــلُ الَّــذی یَتَعلَّ تأ
ــمُ فــی كِبَــرِهِ كَالَّــذی یَكتُــبُ عَلَــى المــاءِ‌: حكایــت كســى كــه  قــشِ فِــی الحَجَــرِ ومَثَــلُ الَّــذی یَتَعلَّ كَالنَّ
در كودكــى مــى آمــوزد، چــون نقــش كَنــدن بــر ســنگ اســت و حكایــت كســى كــه در بــزرگ ســالى 
مى‌آمــوزد، چــون كســى اســت كــه بــر آب مــى نویســد« )متقــی هنــدی، ۱۹۸۹، جلــد ۱۰: ۲۴۹(. 
ایــن بیــان نشــان از عمــق و مانــدگاری یادگیــری در دوران کودکــی )در نســبت بــا دوران بزرگســالی( 
دارد. در تحقیقــات تجربــی اخیــر نیــز مشــخص شــده اســت، یادگیــری در دوران کودکــی بــا ســرعت 
بیشــتری صــورت می‌پذیــرد؛ زیــرا گامــا آمینــو بوتیریــک اســید )GABA( کــه یــک انتقال‌دهنــدۀ 
ــه در مغــز  ــد در حالی‌ک ــودکان افزایــش می‌یاب ــری در مغــز ک ــگام یادگی ــر اســت در هن ــی مؤث عصب
بزرگســال ثابــت باقــی می‌مانــد )فرانــک4 و همــکاران، ۲۰۲۲(. از‌ایــن‌رو، می‌تــوان گفــت ســرعت 
و عمــق یادگیــری در کودکــی، نســبت بــه بزرگســالی بیشــتر اســت و بدیــن صــورت، کــودکان در نوع 

یادگیــری نســبت بــه بزرگســالان از قــوت برخوردارنــد. 
ــرای آمــوزش در دوران  ــر ایــن قابلیــت و اســتفاده از ب ــد ب کی در کلامــی از امــام علــی)ع(، تأ

1. J. P. Dennis
2. J. S. Vander Wal
3. A. Y. Chow
4. S. M. Frank
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ــم  ــرِ لَ غَ ــی الصِّ ــم فِ ــم یَتَعَلَّ ــن لَ ــم: »مَ ــن کلام می‌خوانی ــه ‌اســت. در ای ــرار گرفت ــر ق ــد نظ ــی م کودک
م فِــی الكِبَــرِ: : کســی کــه در کودکــی نیامــوزد، در بزرگســالی پیشــرو‌ نمی‌شــود« )غررالحکــم  یَتَقَــدَّ
ــرای  ــر اســتفاده از دوران کودکــی ب ــه نوعــی ب ــن کلام، امــام ب ــم، حدیــث ۸۹۳۷(. در ای و دررالکل
ــه  ــع نگــر اســتوار اســت ک ــزاره‌ای واق ــر گ ــد، خــود ب ــد و بای کی ــن تأ ــد و ای ــد می‌کن کی ــن تأ آموخت
حاکــی از قابلیــت و توانایــی کــودک بــرای آموختــن اســت. ایــن توانمنــدی و قابلیــت همان‌گونــه 
کــه توضیــح داده شــد، در نســبت بــا بزرگســالی، در ابعــاد ویــژه‌ای از عمــق و ســرعت و نهادینگــی 

بیشــتری برخــوردار اســت. 
قـوت دیگـری کـه می‌تـوان برای کودکی نسـبت به بزرگسـالی در نظر گرفت، قـدرت کنجکاوی، 
پرسشـگری و خیال‌ورزی اسـت. اهمیت پرسشـگری و کنجکاوی در دوران کودکی تا آنجاسـت که 
امـام علـی)ع( می‌فرمایـد: »مَـن سَـألَ فِـی صِغَـرِهِ أجابَ فِـی كِبَرِهِ: هر كـه در کودکی‌اش بپرسـد، در 

بزرگسـالى‌اش پاسـخ خواهـد داد« )غرر الحکم و درر الکلـم، حدیث ۸۲۷۳(. ‌
مــرور مؤلفه‌هــای ســازندۀ معنایــی کــودک کــه از تحلیــل زبانــی و مفهومــی صــورت گرفتــه منتــج 
شــده‌اند، شــمایی کلــی از کودکــی در متــون دینــی پیــش روی مــا قــرار می‌دهــد. در ایــن نــگاه کلــی، 
شــش مؤلفــه معنایــی می‌تواننــد کودکــی و ویژگی‌هــای آن را پیــش روی مــا تکویــن بخشــند. ایــن 

شــش مؤلفــه، بــه قــرار زیــر خواهنــد بــود. 

  
 

 گاه قرآن نساس . عناصر مقوم دوران کودکی برا7نمودار شماره 
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بحث ون تیج‌هگریی

در پایــان و بــا ملاحظــه دو نمــودار توصیفگــر کــودک و کودکــی می‌تــوان کودکــی را دورانــی ویــژه، تــا 
حــدودی مســتقل از بزرگســالی، دارای قابلیــت هایــی خــاص و ضعــف هایــی ویــژه توصیــف کــرد. 
نکتــه قابــل توجــه در ایــن نــگاه، همزیســتی ضعــف و قــوت در دوران کودکی اســت. این همزیســتی 
باعــث مــی شــود، کودکــی از دورانــی بســیط خــارج شــود و نگاه‌هــای فروکاهنــدۀ کودکــی بــه ضعــف 

یــا قــوت، جــای خــود را بــه نــگاه لایه‌منــد همبودگــی ضعــف و قــوت در دوران کودکــی ببخشــد. 
ــاط آن  ــی و ارتب ــازی در دوران کودک ــادار ب ــی معن ــف، جایاب ــن تعری ــر ای ــن وجــه دیگ همچنی
ــد  ــازی، می‌توان ــا قابلیت‌هــای ایــن دوره اســت. مفهــوم خیــال‌ورزی در مقــام عنصــر محــوری ب ب
ــد؛  ــه کن ــن دوران را توجی ــازی در ای ــر ب ــد ب کی ــی هــم باشــد و تأ ــم دوران کودک ــوت مه نشــانگر ق
بنابرایــن، بــازی بایســته‌ای تربیتــی خواهــد شــد که وجــوه متمایز و همچنیــن حــدود آن )خیال‌ورزی 

منفــک از واقعیــت( قابــل تعریــف خواهــد بــود. 
ازســوی‌دیگر، تــاش شــده تــا در تبییــن مفهــوم کودکــی در ایــن اثــر، پشــتوانه‌های مفهومــی- 
ــوردار  ــازواری برخ ــت، از س ــه اس ــورت گرفت ــردازی ص ــد و مفهوم‌پ ــرار گیرن ــر ق ــد نظ ــفی م فلس
باشــد. ایــن مبنــای ســازوار می‌توانــد هــم زمــان، مفهــوم کودکــی در رویکردهــای مختلــف زیســتی، 
شــناختی، روانــی، فرهنگــی- اجتماعــی و حقوقــی- سیاســی را تکویــن بخشــد و از ایــن منظــر، 
نوعــی هماهنگــی میــان ایــن منظومــه چنــد رشــته‌ای ایجــاد کنــد. امــری کــه در مقالــه صفــری شــالی 
و عباســی )1403( بــه عنــوان هــدف آتــی ذکــر شــده اســت. همچنیــن تکویــن ایــن مفهــوم ســازوار، 
ــی شــفاف‌تر  ــه صورت ــی، ب ــت در دوران کودک ــا رویکردهــای تربی ــا ب ــا نســبت م ــد ت کمــک می‌کن
مشــخص شــود و حــدود و تغییراتــی کــه بایــد در اســتفاده از آن‌هــا مــد نظــر قــرار گیــرد، بــه صورتــی 
صریــح قابــل تبییــن باشــند. ازایــن‌رو، پژوهش‌هــای مطرح‌شــده در پیشــینه کــه ناظــر بــر ارزیابــی 

رویکردهــای تربیــت در دوران کودکــی بودنــد بــا دقــت فلســفی بیشــتری انجــام شــوند. 
همچنین براساس یافته‌های پژوهش حاضر، لازم است طرح تمهیدی خود را براساس در نظر 
داشتن ضعف‌ها و تکیه به قابلیت‌ها برنامه‌ریزی کنیم. همچنین تغییرپذیری دوران کودکی و انعطاف 
موجود در آن، بایسته‌ای است که جریان تمهید را به‌صورت جریانی رشدیابنده و تدریجی ترسیم می‌کند. 
ازسوی‌دیگر، مؤلفه‌هایی چون قدرت خیال‌ورزی، ما را به استفاده از بسترهایی چون استعاره و داستان 

در سنین کودکی  متوجه می‌سازد. شرح تفصیلی دلالت‌های تربیتی، البته مجالی دیگر می‌طلبد. 

راعتضم نافع

تعارض منافع ندارم.
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